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 لخص الم
 عمق على  بالأخطاء الموجه  والتعلم   الأخطاء  من  الخالي  التعلم  اسةةةةةت دا   أثر  إلى التعرف  الحالي   الدراسةةةةة  تهدف

  درس على  المعرف  عمق  في اختبارا    الباحث   صةةةةةةةةةمم ؛  الدراسةةةةةةةةة  هدف  ولتحقيق  .الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي و   المعرف 
  ،الأكاديمي   الذاتي   للفاعلي   مقياسةةةةةةةا    صةةةةةةةمم   كما  ،الثانوي  الأول  للصةةةةةةة   الرياضةةةةةةةيا  مقرر  من  المسةةةةةةةتقيم"  "ميل

 .المستقيم" "ميل  درس تدريس  في للمعلم   دليل    وأعد 
 في  الثةانوي  الأول  الصةةةةةةةةةةةةةة   طةالبةا   من  طةالبة   380  على  الأدوا   البةاحثة   مع  المتعةاوت   المعلمةا   طبقة و  
  العةا   من  الأول  الفصةةةةةةةةةةةةةةةل  في  وذلة   ،والبةداعع   والبكيرية   وعنيز   )بريةد   القصةةةةةةةةةةةةةةيم   منطقة   ومحةافاةا   مةد   من  عةدد

  في  بالأخطاء الموجه  والتعلم   الأخطاء من  الخالي  التعلم   بين  فروق وجود  إلى  النتاعج  وتوصةةةةةةةةل   ه.1445 الدراسةةةةةةةة 
 .بالأخطاء  الموجه  التعلم   لصالح  الأكاديمي   الذاتي   والفاعلي   المعرف  عمق  من كل

 الأكاديمي .  الذاتي   الفاعلي   ،المعرف  عمق  ،بالأخطاء  الموجه  التعلم   ،الأخطاء من  الخالي  التعلم   :المفتاحية  الكلمات
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Abstract 

The current study aims to identify the effect of using error-free learning 

and error-guided learning on depth of knowledge and academic self-efficacy. 

To achieve the aim of the study, the researcher designed a depth of knowledge 

test in the lesson “Slope of a Line” from the mathematics curriculum for the 

first year of secondary school. The researcher also designed an academic self-

efficacy scale, and prepared a guide for the teacher to teach the lesson “Slope 

of a Line.” 

The female teachers who cooperated with the researcher applied the tools 

to 380 first-year secondary school female students in a number of cities and 

governorates in the Qassim region (Buraydah, Unayzah, Bukayriyah, and Al-

Badayea) in the first semester of the school year 1445 AH. The results 

revealed that there are differences between error-free learning and error-

guided learning in both depth of knowledge and academic self-efficacy, in 

favor of error-guided learning. 

Keywords: Error-free learning, Error-guided learning, Depth of knowledge, 

Academic self-efficacy. 
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 :قدمةلما
 سةةةةةةةةةةةكنر  العالم  وهو السةةةةةةةةةةةلوكيين  العلماء  أشةةةةةةةةةةة ر  أحد  نفاها عبار   الأخطاء"  ارتكاب عند  إلا يحدث  لا  "التعلم 

Skinner (2003)،   معام   فإ   الباحث   علم  بحسةة   أنه  إلا؛  التربويين  من كثير  "ألسةةن "  على  ترددها من  وبالرغم  
ر و   قد بل  ،كا   شةةةةةةةةةةةكل  بأي عمدا   الخطأ  في الطلب  يوقعوا أ   اعتبارهم   في  يضةةةةةةةةةةةعو   لا المعلمين   يقع  لم إذا  يُسةةةةةةةةةةة 
   جيدا . تعلما    ذل   ويعد و  الخطأ  في  طلبهم 
 على  أضةةةةةرار  من له  لما الإمكا   قدر  تجنبه يج   كشةةةةة ء  "الخطأ"  مع  Skinner (2003) سةةةةةكنر  تعامل  وقد
  الوقوع  يسةةتلز   الذي النشةة   والاكتشةةاف البحث  على  يحض كا   الذي   1965/2012)  بياجيه  بخلف  ،المتعلم 
 للتعلم.  ضروريا   هنا الخطأ  يعد حيث ،الخطأ  في

  أخطاء  مع  للتعامل  تفصةةةةةةةةةيلي   خطوا   ووضةةةةةةةةةع  بياجيه  ناري   Astolfi (1997/2020)  أسةةةةةةةةةتولف   وطبق
 بياجيه.  بمناور متأثرا   وكا   ،والتدريس  للتعلم  أدا   إلا هو  ما الخطأ  بأ  يرى حيث  ،الطلب
 الخطأ مع  للتعامل اسةةةةةةةةةتراتي يتين  فيه  وضةةةةةةةةةع  فقد  Frese (1991) فريز  اقترحه والذي الخطأ  إدار  مناور  أما

 لل طأ.  السلبي   النتاعج لتقليل الخطأ  حدوث بعد الخطأ"  و"إدار  ،الخطأ في  الوقوع  قبل  كوقاي   الأخطاء"  "منع  :هما
 نحو  للتوج ا   رباعيا   تقسةةةةةةيما    التدري   مجال في  Lorenzet et al. (2005)  وآخرو   لورينزي  قد   كما
  الثةاي  النوع  أمةا  ،الأخطةاء  ارتكةاب  من  المتعلمين  منع  بمحةاولة   وذلة   الأخطةاء"  "تجنة   هو  أولهةا  :التعلم   في  الأخطةاء

  بالقيةا    الأخطةاء"  "تحفيز  ف و  الثةالةث  أمةا  ،بالصةةةةةةةةةةةةةةدفة   أو  طبيعية   شةةةةةةةةةةةةةةبةه  بطريقة   وذلة   بالأخطةاء"  "السةةةةةةةةةةةةةةمةا   ف و
  بإرشةةةةةةةةةةاد  الأخطاء"  إلى "التوجيه بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   يتمثل الأخير  والنوع  ،المعلوما   ح    أو التعقيد  كزياد   ،معين   بإجراءا 
 التعلم. من  جزءا    الأخطاء  تجعل بطريق   عمدا   الخطأ لارتكاب  وتوجي  م  المتعلمين
  "الوقاي "   هو الأول  :التعلم  في  الأخطاء  نحو توج ا   ثلث  Wong and Lim (2019)  وليم   ونغ  اقتر و 
  على  للأخطةةةاء  الةةة الطةةة   يتعرض  فل  الأخطةةةاء"  "تجنةةة   :نوعين  على  وهو  ،الخطةةةأ  في  الوقوع  من  الطةةةالةةة   بحمةةةايةةة 
  بأ   "السةةةةما " هو  الثاي  والتوجه  لت نب ا. الآخرين  أخطاء الطلب  يلحظ بحيث  الأخطاء"  و"ملحا   ،الإطلق
  المتعلم   لدى  الأخطاء تحفيز  فيه  ويتم  "التحفيز"  ف و  الثالث  أما  طبيع . بشةةةةةكل  الأخطاء  بارتكاب  للطال   يسةةةةةم 
  تجعل بحيث  الم ا   في التحدي  عنصةةةةةر  بإضةةةةةاف  وذل   الأخطاء" لحدوث  "التحفيز  :نوعين على  وهو  ،فعال  بشةةةةةكل
 منام .  بطريق  محدد   أخطاء ارتكاب  إلى  الطال  بتوجيه  الأخطاء"  إلى  و"التوجيه ،يخطئ  الطال 

 بياجيه.  مناور فتتبع  التوج ا  باق   أما  ،سكنر مناور  يتبع مناور كل  من  الأول  التوجه أ   والملحظ
 و"تجن   ،فريز عند  الأخطاء"  "منع فإ ؛  التعلم   في  الأخطاء نحو التوج ا   تص   التي  المفاهيم  اختلف   وم ما
  من  الخةةالي  "التعلم   أو  الأخطةةاء"  بت نةة   و"الوقةةايةة   ،لورينزيةة   عنةةد  الأخطةةاء"  من  الخةةالي  "التةةدريةة   أو  الأخطةةاء"
 من   الخالي   1("التعلم   مف و  اسةةةةت دا   الحالي  الدراسةةةة   وتفضةةةةل  المعنى. نفس  تحمل  جميع ا؛  وليم  ونغ  عند  الأخطاء"
   التدري .  لا  التعلم  على وتركيزه  وضوحه  بسب   الأخطاء"

 

  من   الن اع   الهدف  أ  إلى  السةةةب   يعود  وقد  ،التعليم  مجال  في  وذل   "تدريسةةةا "  وليس  و"تعلما "  ،التدري  مجال  في  "تدريبا "  يسةةةمى  )1)
 لا.  أ   ذاتيا    الطال   تعلم  إذا  عما  النار  بغض  ،التعلم  هم  التدريس  عملي 
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  مف و    نفس  ف و  وآخرين  لورينزيةة   عنةةد  بالخطةةأ"  الموجةةه  "التةةدريةة   أو  الأخطةةاء"  إلى  "التوجيةةه  مف و   أ   كمةةا
 الموجةةه   "التعلم   مف و   الحةةاليةة   الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة   وتتبنى  ،وليم   ونغ  عنةةد  بالخطةةأ"  الموجةةه  "التعلم   أو  الأخطةةاء"  إلى  "التوجيةةه

  لا  حيةث  ،تعليمنةا  في  يطبق  لا  الن ج  هةذا  فةإ ؛  البةاحثة   خبر   وبحسةةةةةةةةةةةةةةة   التةدرية .  لا  بالتعلم   لارتبةاطةه  بالأخطةاء"
 الطال .  فيه يقع لخطأ  الت طي  إلى  المعلم   يسعى

 نحو  توج اتهما في  )البناع    بياجيه  ومناور  )السةةةةةلوك   سةةةةةكنر  مناور بين  المقارن   إلى الحالي   الدراسةةةةة   وتسةةةةةعى
 بالأخطاء".  الموجه  و"التعلم   ،الأخطاء"  من الخالي  "التعلم   بين  تقار  حيث  ،التعلم   في  الأخطاء

 مخرجةةا   أهم   من  إ   وحيةةث  ،التعلم   مخرجةةا   بعض  بقيةةاس  وذلةة   أفضةةةةةةةةةةةةةةةل  المناورين  أي  على  التعرف  ويمكن
  المعرف " "عمق  الباحث   اختار  فقد  لذا؛ الدراسةةةةةةة   التحصةةةةةةةيل هو  التعليم   في  مسةةةةةةة ول أي  عن ا  يغفل لا  التي  التعلم 
  الدراسا  من العديد  توصل   وقد له.  المقدم  للماد  الطال   ف م  عمق على لتركز  حديث  بطريق   التحصيل  لقياس

(e.g., Dormann & Frese, 1994; Frese et al., 1991; Grimaldi & Karpicke, 2012; 

Keith et al., 2010; Kornell et al., 2009)  والتذكر الأداء  من  تزيد  عا   بشكل التعلم   أخطاء أ   إلى،  
  الماد  في تركيزه  يعيد الطال   يجعل قد الخطأ  لأ   ،المعرف " "عمق  في  وخصةةةةةةةةةةةوصةةةةةةةةةةةا    التحصةةةةةةةةةةةيل من  تزيد قد  أنها  أي

  أعمق.  بشكل  الف م  محاولا    العلمي 
 من  يتكو   ،التحصةيلي   الاختبارا   أسةلل   لتصةني  حديثا    تصةنيفا    Webb (1999)  لوي   المعرف  عمق  ويعد

 .الممتد  التفكير ثم  ،الاستراتي   التفكير  ثم  ،والمفاهيم   الم ارا  ثم  ،الاسترجاع  :مستويا   أربع
 فإ ؛  لديه  الف م   عمق من  ويزيد جيد  بشةةةةةةةةةكل  ويتذكر جيدا    أداء    ي دي  يجعله الخطأ في  الطال   وقوع  كا   وإذا

 Lorenzet  وآخرين  لورينزي  دراسةةة   على  بناء  وذل   لديه الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي  من  يزيد قد  -بالتالي- هذا

et al. (2005)  في  الطال  لأ   ،الذاتي   الفاعلي  ترتفع  ثم  الأداء رتفعي الخطأ  في  الوقوع بعد  أنه  إلى  توصةةةل   التي  
  جعل ما  وهذا  بالسةةةةةابق.  مقارن   أعمق بشةةةةةكل  ف م  قد  أنه يكتشةةةةة   حينما  قدراته تجاه  اعتقاده يغير  قد  الحال  هذه

  في  لتتنةاولةه  التعلم   في  الأخطةاء  نحو  التوج ةا   مخرجةا   من  آخر  كمُ ر ج  "الأكةاديمية   الةذاتية   "الفةاعلية   تختةار  البةاحثة 
 الحالي . الدراس 

  أثرهما  حيث  من  بالأخطاء الموجه  والتعلم   الأخطاء  من الخالي  التعلم   بين المقارن   إلى  الحالي  الدراسة  تسةعى  وعليه
 الثانوي . المرحل   طالبا   لدى  الأكاديمي  الذاتي   والفاعلي  المعرف   عمق على

 

 :الدراسة مشكلة
  والطرق   الأسةةةةةةةةالي  باسةةةةةةةةت دا   وذل   ،المقرر  موضةةةةةةةةوعا   شةةةةةةةةر  في  سةةةةةةةةكنر مناور  على المعلمين  معام  يركز
  ما  أو ،الخطأ في  الطال   وقوع عد   المعلم   يضةةةةةةةةةةةةمن  بحيث آخر  جزء  يليه  جزء  وإلقاء المحاضةةةةةةةةةةةةر   في المتمثل   التقليدي 
  تزيد  بأنواع ا  التعلم   أخطاء أ   إلى  أشةةةةار  قد الدراسةةةةا   معام  أ   من  بالرغم   ،الأخطاء  من الخالي  بالتعلم  يسةةةةمى

 & e.g., Dormann & Frese, 1994; Frese et al., 1991; Grimaldi)  والتذكر  الأداء من

Karpicke, 2012; Keith et al., 2010; Kornell et al., 2009).  تنةةاول  أهميةة   يبرز  ممةةا  وهةةذا  
   الحالي . الدراس   في  التعلم   أخطاء



  م2024إبــريــل (،  38ــدد)ـالـعـــــ مجلـة العلـوم التربـوية والدراسـات الإنسـانيـة

 

212 

 

 الباحثة/ فوزية الشبيلي                         ...   على أثر استخدام التعلم الخالي من الأخطاء والتعلم الموجه بالأخطاء

  الباحث   أ   إلا؛ متعدد   توج ا  باسةةةةةةةةت دا   التعلم   أخطاء فواعد  تناول  التي الدراسةةةةةةةةا  كثر   من  الرغم   وعلى
 Lorenzet et  وآخرين  لورينزي   دراسةة   وه   ،بالأخطاء  الموجه  التعلم   تناول   فق  واحد   دراسةة   على  حصةةل 

al. (2005)  الخالي  بالتعلم   مقارن   الذاتي   والفاعلي   الأداء  من يزيد  بالأخطاء  الموجه  التعلم  أ   إلى  توصةةةةةةةةةةةةةةل   التي  
 .العميق  التقليدي   غير الأسلل   أو الجديد   الم ا  في  خصوصا    ،الأخطاء من

  الطريقة  )  بالأخطةاء  الموجةه  والتعلم     الةدارجة   طريقة )ال  الأخطةاء  من  الخةالي  التعلم   بين  المقةارنة   أهمية   تا ر  هنةا  من
  الذاتي   الفاعلي   إلى  بالإضةةةةةةاف   ،الدراسةةةةةة   التحصةةةةةةيل  وهو  التعلم   نتاعج  أهم   قياس يتعين؛  بين ما  وللمقارن    . المقترح

 الأكاديمي .
 الموجه  التعلم  مع  الأخطاء  من الخالي  التعلم   تشةةةةةةابه إلى  أيضةةةةةةا    توصةةةةةةل  قد  وآخرين  لورينزي   دراسةةةةةة   إ  وحيث
 e.g., Lorenzet et al., 2005; Wong)  الباحثين  بعض اقتر   فقد؛  )تذكر  المعرفي  التعلم   في  بالأخطاء

& Lim, 2019) كمتغير  المعرف " "عمق  الحالي  الدراسةةةةةةةة   اختار  هنا  من  التفكير. من  العليا  المسةةةةةةةةتويا   تناول  
 .التذكر من  أعلى  مستويا   لقياس  تابع

  والتفكير   النفسة   كالصةمود  التكيفي   النفسةي  المتغيرا   من  بالعديد ارتباط ا  في  الذاتي   الفاعلي   أهمي  من  وبالرغم 
  والتوافق   ، 2016  ،وبورج   )زتد  والصةةةةةةةح   الذاتي   والرفاهي   ، 2021 ،)لشةةةةةةة    النفسةةةةةةةي   الحيا  وجود   الإيجابي
 ,Yusuf؛  2012 ،يعقوب؛  2022 ،عمر :)مثل الدراس   التحصيلو   ، 2014  ،ميلود  وأبي )ميدو  الدراس 

 الموجه   والتعلم   الأخطاء  من الخالي  التعلم   أثر  تناول   واحد  دراسةةةةةة  على  إلا  الباحث   تحصةةةةةةل  لم ذل   ومع؛   2011
  ،ذكرها  السةةةةةةةةةابق  Lorenzet et al. (2005)  وآخرين  لورينزي   دراسةةةةةةةةة   وه  ،الذاتي   الفاعلي   على  بالأخطاء

  من الخالي  بالتعلم   مقارن   بالأخطاء الموجه  التعلم  اسةةةةةةةت دا   عند الذاتي   الفاعلي   مسةةةةةةةتوى  ارتفاع  إلى  توصةةةةةةةل   والتي
 الأخطاء.

   :التالي  الرئيس  التساؤل عن  الإجابة في  الحالية  الدراسة  مشكلة  تتبلور  هناء  من
 لةدى  الأكةاديميةة   الةذاتيةة   والفةةاعليةة   المعرفة   عمق  على  بالأخطةةاء  الموجةه  والتعلم   الأخطةةاء  من  الخةالي  التعلم   أثر  مةا
 الثانوي ؟  المرحل   طالبا 

 

 :الدراسة أهداف
 "التوج ا   تأثير تفترض  والتي الاجتماعي  المعرفي   الناري   فرضيا  إحدى  فرضي ا أحد في  الحالي  الدراس  تختبر

  تهدف حيث  الشةةة صةةةي .  المحددا  كإحدى  الذاتي "  "الفاعلي  على  البيلي  المحددا   كأحد  التعلم" في  الأخطاء  نحو
   :إلى  التعرف  الحالي  الدراس 

  في  وذلة   ،الأكةاديمية   الةذاتية   الفةاعلية   على  بالأخطةاء  الموجةه  والتعلم   الأخطةاء  من  الخةالي  التعلم   اسةةةةةةةةةةةةةةت ةدا   أثر -1
  طالبا   لدى  ه1445 الدراسةة   العا  من  الأول الدراسةة   للفصةةل  الرياضةةيا   مقرر من  المسةةتقيم"  "ميل درس
 القصيم.  منطق  في  الثانوي   المرحل 

  "ميةةل  درس  في  وذلةة   ،المعرفةة   عمق  على  بالأخطةةاء  الموجةةه  والتعلم   الأخطةةاء  من  الخةةالي  التعلم   اسةةةةةةةةةةةةةةت ةةدا   أثر -2
  المرحل   طالبا  لدى  هةةةةةةةةةةةةةةةةةة 1445 الدراسةةة   العا  من  الأول الدراسةةة   للفصةةةل  الرياضةةةيا   مقرر من  المسةةةتقيم"
 القصيم.  منطق   في  الثانوي 
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 :الدراسة أهمية
   :النظرية  الأهمية

  في است دام ا  ويمكن م   ،والتعليم   التعلم  مجال  في  الأخطاء نحو التوج ا  تطبيق  في طريق   للباحثين الدراس   تقد   -
 .تطويرها أو  ،أبحاث م 

   التعلم. في  الأخطاء  نحو التوج ا   تناول   التي المناورا   حول  ناريا    إطارا   الدراس   تقد   -
  في دقيق  بشةةةةةةكل  Bandura (1997) باندورا  توصةةةةةةيا  اسةةةةةةت دا   على الباحثين  الحالي   الدراسةةةةةة  تحفز  قد  -

 في ا.  والسريع   الدقيق   التغيرا  تستكش  التي  الأبحاث  في  خصوصا   ،الذاتي   الفاعلي   مقياس  تصميم 
 العربي . الأبحاث  مجال في  م م   حديث  لمتغيرا   إضاف  الدراس   تعد  -

   :التطبيقية  الأهمية
  أو  من ةا  الهروب  من  بةدلا    وذلة   ،عن ةا  الاسةةةةةةةةةةةةةةتغنةاء  يمكن  لا  بحيةث  منةه  جزءا    لتكو   التعلم   في  الأخطةاء  إدخةال  -

 .مرتكب ا تعني   أو  إقصاع ا
  التي  بالأخطاء الموجه  التعلم   تطبيق  لطريق   وفقا    وذل   ،وسةة ول  بيسةةر التعليم   الواقع  في الدراسةة  تطبيق  إمكاني   -

 .الباحث   اقترحت ا
  بأنهم   شةةةةةةةعورهم   دو   أخطاع م  من  التعلم   على الطلب  سةةةةةةةاعدي  الدراسةةةةةةة  في  المسةةةةةةةت د   بالأخطاء الموجه  علم الت  -

 .(Weiner, 1985)  قدراتهم   إلى سلبي  بشكل السب   إرجاع م  من  يقلل وهذا  ،الخطأ سب 
  الطال  شةةةةةةةةةعور  يقلل مما ،الخطأ  في  يقعو  الطلب  جميع  عليج الدراسةةةةةةةةة   في المسةةةةةةةةةت د   بالأخطاء الموجه  التعلم   -

  من  ك زء  الخطةأ  يتقبةل  بةل  ،دفةاعيةا    موقفةا    يق   الطةالة   عةليج  لا  كمةا  ،الم طئ  الوحيةد  كونةه  الخ ةل  أو  بالةدونية 
 التعلم.

  الكت   بعض عمد  فقد؛  التطبيقي   العملي   الكت  تألي   مجال  في الحالي   الدراسةةةةة   نتاعج من  الاسةةةةةتفاد   يمكن  -
  بخطو   خطو  البرمج   كت   م لف  أحد  يشةةر   حيث  ،الحاسةةوبي   البرمج  مجال  في ذل   تطبيق  إلى التعليمي   الأجنبي 
  يبين بعدها  ثم ،خطأ  هناك أ  فسةةةةةةةةيكتشةةةةةةةة   الكتاب  في ورد  ما تطبيق  القارئ  حاول فإذا  ،خاطل   بطريق   ولكن

 .المنشود  الهدف إلى  توصل  ولن لم  الطريق   هذه أ   الكتاب
 

 :الدراسة حدود
 الثانوي.  الأول  للص   الرياضيا  مقرر  من  المستقيم" "ميل  درس  :الموضوعية  دودالح
 الثانوي. الأول  الص   طالبا   :البشرية  دودالح
 هة.1445 الدراسي   السن   من الأول الدراس   الفصل  :الزمنية  دودالح
 عشةةةةةر   الثالث   والثانوي   ،بعنيز  التاسةةةةةع   والثانوي  ،بعنيز   الخامسةةةةة   والثانوي   ،ببريد  العشةةةةةرو   الثانوي   :المكانية  دودالح

 بالبداعع.  الأولى  والثانوي   ،بالبكيري   الأولى  والثانوي  ،بعنيز 
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 :الدراسة مصطلحات
 Error-Free Learning الأخطاء  من  الخالي  التعلم

 ،(Wong & Lim, 2019, p.2)  الإطلق"  على  للأخطةةاء  الطلب  فيةةه  يتعرض  لا  الةةذي  "التعلم   وهو
  أسلل   عن  إجابت ا  أثناء  الطالب  خطأ  عد   الباحث   تضمن بحيث  خطو   خطو   والشر   التعلم  بتطبيق  إجراعيا    ويتحدد
  من  الأول  الدراسةةةة   للفصةةةةل  الرياضةةةةيا   مقرر في  المسةةةةتقيم" "ميل  درس  حول الباحث   وضةةةةعت ا التي  التكويني  التقويم
 .هة1445الدراس   العا 
 Guided Errors Learning  بالأخطاء  الموجه  التعلم

 & Wong)  منامة "  بطريقة   محةدد   أخطةاء  ارتكةاب  إلى  فيةه  الطةالة   بتوجيةه  يتم   الةذي  "التعلم   إلى  ويشةةةةةةةةةةةةةةير

Lim, 2019, p.2)، بحيث الأخطاء من عدد  يت لله ولكن خطو   خطو  والشر   التعلم  بتطبيق  إجراعيا   ويتحدد  
  "ميل درس  حول  الباحث   وضةةةةةةةةةةةةةةعت ا التي  التكويني  التقويم أسةةةةةةةةةةةةةةلل   عن  إجابت ا  أثناء  الطالب  خطأ  الباحث   تضةةةةةةةةةةةةةةمن
 .هة1445  الدراس  العا   من  الأول الدراس   للفصلو   الثانوي  الأول  للص   الرياضيا  مقرر  في  المستقيم"
 Depth of Knowledge  المعرفة عمق

 إلى  المعرف  هذه  نقل على  قدرتهم   ومدى  ،معرفت ا  الطلب على  يج  التي  للمعلوما   المعرفي التعقيد  "مسةةةةةةةةةتوى
  ف م   أجل من  يمتلكوها أ   يج  التي المسبق   المعرف  ومقدار  ،التعميما  تكوين على  قدرتهم   ومدى ،مختلف   سياقا 
   :مستويا   بأربع   Webb (1999)  وي   حددها  وقد ،(Webb, 1997, p.15)  الأفكار"

 إجراءا .  أو  معلوما  أو  حقيق   تذكر أي  :Recall  سترجاعالا -1
  ،والإجراءا   ،المفةةاهيميةة   والمعرفةة   ،المعلومةةا   اسةةةةةةةةةةةةةةت ةةدا   :Concepts and Skills  والمفةةاهيم   الم ةةارا  -2

 وغيرها.  ،والخطوا 
  الخطوا  من سةةةةةةلسةةةةةةل   أو  خط   تطوير أو المنطق  ويتطل   :Strategic Thinking الاسةةةةةةتراتي    التفكير -3

 دقاعق.  10 من  أقل عاد   تستغرق  التي المحتمل   الإجابا  من  عدد  أو ،المعقد 
  جوان   ومعالج   للتفكير  وقتا    يحتاج  ف و  ،الاسةةةةةةةةتقصةةةةةةةةاء  ويتطل  :Extended Thinking الممتد  التفكير -4

 روتيني . غير  بمعالجا   للقيا   دقاعق 10  من  أكثر يستغرق  ف و لذا  ،الم م   أو المشكل 
 المتضةةةةةةةةةمن  الاختبار أسةةةةةةةةةلل   عن  إجابت ا بعد  الطالب   علي ما  تحصةةةةةةةةةل تيال  بالدرج   إجراعيا    المعرف  عمق  ويتحدد
  مقرر في  المسةةةةةةتقيم"  "ميل درس  حول  الباحث   وضةةةةةةعت ا  التيو  ،المعرف   عمق  مسةةةةةةتويا  من  والثاي  الأول  ينللمسةةةةةةتوي
 هة.1445  الدراس  العا   من  الأول الدراس   للفصلو   الثانوي الأول  للص   الرياضيا 
 Academic Self-Efficacy  الأكاديمية  الذاتية  الفاعلية

  " أكاديم  مقرر  في الأداء  من  مختلف  مسةةةةةةةةةةتويا   إلى  للوصةةةةةةةةةةول  فعاليت م   حول الطلب  معتقدا "  بأنها  وتعرف
(Bandura, 1997, p.38)،  درس  من  تمكن ةا  على  بقةدرتهةا  الثةانوي   الأول  الصةةةةةةةةةةةةةة   طةالبة   بثقة   إجراعيةا    وتتحةدد  

  بالدرج   الثق   هذه  تقاس بحيث  ،ه 1445  الدراس   العا  من  الأول  الدراس   للفصل  الرياضيا   مقرر في  المستقيم" "ميل
 .Bandura (1997) باندورا لتوصيا  وفقا   الباحث  تصميم من الأكاديمي  الذاتي  الفاعلي  مقياس نع الناتج 
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 :السابقة والدراسات النظري الإطار
 Approaches to Errors in Learning  التعلم في  الأخطاء  نحو  التوجهات  :أولا 

   :يل  كما  ،الأخطاء  نحو للتوج ا   حديث   ومناورا  ،الخطأ مع  للتعامل  ناري  مناورا   الدراس   تتناول
 الخطأ مع  للتعامل  النظرية  المنظورات

 Skinner (2003)  )السلوكي(  سكنر  منظور -1
 يساعد  الذي  المبرمج"  "التعليم   باست دا   السلوك  تشكيل  واقتر  ،السلبي   آثاره  له عقاب الخطأ  بأ   سكنر يرى
  صةةةةةةةةغير   بخطوا   الطال  يقود  حيث  ،عقاب أو  أخطاء  وبدو   المرغوب الن اع   السةةةةةةةةلوك  إلى  الوصةةةةةةةةول على  الفرد
  "آلا   تسةةةةمى  خاصةةةة   آلا  اسةةةةت دا   سةةةةكنر  ويفضةةةةل  المرغوب.  الن اع   السةةةةلوك  إلى  للتوصةةةةل فوريا    تعزيزا    يعقب ا

  يسةةتلز   ولا ،الخطأ في  الطال   وقوع عد   على  منه  حرصةةا    الخاطل   الإجابا   لحصةةر عداد  إضةةاف   ويقتر   ،التدريس"
  ،البرمج   أنواع من  نوع ه   التقليدي   بالطريق   الرياضةةةي  الحل  خطوا  عبر  بالطال   فالانتقال؛  الآلا   المبرمج  التعليم 

  من الخالي  التعلم  في سةكنر  مناور  الحالي  الدراسة   وتتبنى  الصةعوب . في  المتدرج  المسةاعل  من لسةلسةل   الطال  حل  أو
 الضابط .  للم موع   الأخطاء

 Piaget (1977)  )البنائي(  بياجيه  منظور -2
  تطوير  من لابد  عقليا    الفرد ينمو  ولك   ،بة"الم ططا " الفرد  لأنشط  الداخلي   العقلي   البنيا   إلى  بياجيه يشير

  فلك   المعرفي.  النمو  في  ضةةةةةةةةةةةةةةروريا    عةامل    يعةد  الةذي  "التواز "  مف و   عبر  الم ططةا   هةذه  وتنمو  الم ططةا .  هةذه
  والملءم .  ،الاسةةةةتيعاب  :هما ،أسةةةةاسةةةةيتين عمليتين  بين  تواز   هناك يكو   أ  لابد  مخططاته  وتتطور  عقليا    الفرد ينمو

  البني   هيكل  إعاد   أو  ملءم   إلى  الملءم   تشةةةةةةةةةير بينما  ،المعرفي   البني  في  المعلوما   إدخال  إلى  الاسةةةةةةةةةتيعاب يشةةةةةةةةةير
  يحاول  بحيث ،الطال   به يمر خطأ أو خلل  بوجود إلا  التواز  يحدث ولن  المعلوما .  لتناس  الم ططا   أو المعرفي 

  أو فالخطأ  ويتعلم.  المعرفي  البني   تتطور  وبالتالي  ،لديه  المعرفي   البني  في  وربط ا  -مسةةتواها كا   أيا  - المعلوم   اسةةتيعاب
 الم ططا .  تطوير  في يساعد  الذي  التواز  لإعاد   ضروري الخلل

 التعلم في  الأخطاء  نحو  للتوجهات  الحديثة  المنظورات
 Astolfi (1997/2020)  أستولفي  منظور -1

 في  الأخطاء  نحو التوج ا   صةةةةةن  وقد  الأخطاء.  وتقبل  البناعي  بياجيه  ناري   تطبيق  أهمي  على  أسةةةةةتولف  ي كد
  :نماذج  ثلث  إلى  التعلم 
 الم طئ.  الطال   بمعاقب   ويتمثل  :التلقيني  النموذج  -أ
  على التركيز  مع ،مرحل   كل  عند  الطال   وتعزيز  ،أولي  مراحل  إلى  الصةعب  الماد   تقسةيم   :السللوكي  النموذج  -ب

 العقاب. من  بدلا   المكافأ 
  إلى تشةةةةةةير  لأنها  ،الأخطاء  في  الطال   وقوع إلى  ويسةةةةةةعى بل ،الخطأ  من  التعليم  خلو  بعد   :البنائي  النموذج  -ج

 للطال . المفاهيم   التقد 
 Frese & Keith (2015)  وكيث  وفريز Frese (1991)  لفريز  الخطأ  إدارة  منظور -2

   :(Frese, 1991)  الأخطاء  نحو كتوج ا   است دام ما يمكن  إستراتي يتا   هناك
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 المست دمو .  يرتكب ا  التي  الأخطاء مقدار من  الجيد  التصميم   يقلل بحيث  :الأخطاء  منع  -أ
 لها.  السلبي   النتاعج من  يقلل  ولكنه  بالضرور   الأخطاء  عدد من  الجيد  التصميم يغير  لا  بحيث  :الأخطاء  إدارة  -ب

 في  الوقوع  قبل  كوقاي   تعمل  الأخطاء" "منع  أ   إلى  Frese and Keith (2015) وكيث  فريز أشةةةةةةةةار  وقد
  وأ   ،لل طأ  السةةةةةلبي  النتاعج  تقليل  أو لح    وذل  الخطأ  حدوث بعد الخطأ"  "إدار   إسةةةةةتراتي ي  تبدأ  فيما ،الخطأ
 الخطأ". "منع  من  أفضل الخطأ" "إدار   إضاف 

 Lorenzet et al. (2005)  وآخرين  لورينزيت  منظور -3
   :الأخطاء  نحو للتوج ا   رباعيا    تقسيما    -والتدري  الإدار   مجال في-  وآخرو  لورينزي   قد 

 الأخطاء.  ارتكاب من المتعلمين  منع  بمحاول   :الأخطاء  تجنب -أ
 الأخطاء.  لت ن   التعليم   تصميم   يتم   فل  ،بالصدف   أو  طبيعي  شبه  بطريق   وذل   :بالأخطاء  السماح -ب
 المعلوما . ح    أو التعقيد  كزياد   ،معين   بإجراءا   وذل   :الأخطاء  تحفيز -ج
 التعلم. من جزء الأخطاء أ   توض  بطريق  عمدا   الخطأ لارتكاب وتوجي  م المتعلمين بإرشاد :الأخطاء إلى التوجيه - د
 Wong and Lim (2019)  وليم  ونغ  منظور -4

 مجةةال  في  تطبيق ةةا  اقترحةةا  كمةةا  ،التعلم   في  الأخطةةاء  نحو  توج ةةا   ثلث  Wong and Lim  وليم   ونغ  اقتر 
   :وه   ،النفس  علم 
  الطلب   يتعرض  فل  الأخطلاء  تجنلب  :نوعين  على  وهو  ،الخطةةأ  في  الوقوع  من  الطةةالةة   حمةةايةة   فيةةه  ويتم   :الوقلايلة -أ

 الأخطاء. يرتكبوا لن وبالتالي ،الآخرين أخطاء الطلب يلحظ بحيث الأخطاء وملاحظة ،الإطلق على للأخطاء
 طبيع .  بشكل  الأخطاء  بارتكاب للطال   فيه يسم   :السماح -ب
  الأخطلاء  لحلدو   التحفيز  :نوعين  على  وهو  ،فعةال  بشةةةةةةةةةةةةةةكةل  المتعلم   لةدى  الأخطةاء  تحفيز  فيةه  ويتم   :التحفيز -ج

 توجيةه   الأخطلاء  لرتكلاب  والتوجيله  ،يخطئ الطةالة   تجعةل  بحيةث  الم ةا   في  التحةدي  عنصةةةةةةةةةةةةةةر  بإضةةةةةةةةةةةةةةافة   وذلة 
 .منام   بطريق   محدد   أخطاء ارتكاب  إلى  الطال 
 باق   أمةةا  ،الأخطةةاء  يت نةة   الةةذي  سةةةةةةةةةةةةةةكنر  مناور  يطبق  حةةديةةث  مناور  كةةل  من  الأول  التوجةةه  أ   ويلحظ
 الأخطاء.  ي يد الذي  البناع  المناور  تتبع ف    التوج ا 

 كل  من الأول  المناور الدراسة   اختار ؛  الأخطاء مع  تعامل ما  في  -والبناع  السةلوك - المناورين  بين  وللمقارن 
  لورينزي   مناور-  الأخيرين المناورين في  الأخطاء"  لارتكاب  "التوجيه مع  ومقارنته ،سةةةةةةةةةةكنر مناور  ليمثل  تقسةةةةةةةةةةيم 
 بياجيه.  مناور مع  المتوافق   التعلم   في  الأخطاء نحو  التوج ا  كإحدى  -وليم   وينغ  ومناور  وآخرين

 في  المتماثل   المفاهيم   إلى للإشةةةةةةةةةةةار   الأخطاء" من  الخالي  "التعلم  مف و  اسةةةةةةةةةةةت دا   الحالي  الدراسةةةةةةةةةةة   وتفضةةةةةةةةةةةل
  الأخطاء"  من الخالي  و"التدري   الأخطاء"  و"تجن   الأخطاء"  و"منع السةةلوك "  "النموذج  وه   ،السةةابق  المناورا 
  الموجلله  "التعلم  مف و   الحةةاليةة   الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة   تتبنى  كمةةا  المعنى.  نفس  تحمةةل  ف ميع ةةا  ،الأخطةةاء"  بت نةة   و"الوقةةايةة 
  الأخطاء"  إلى  و"التوجيه  البناع "  "النموذج وه   ،السةةةةةةةةةةابق  المناورا  في  المتماثل   المفاهيم   إلى للإشةةةةةةةةةةار   بالأخطاء"
 أيضا .  المعنى نفس تحمل  ف ميع ا  ،الأخطاء"  لارتكاب  و"التوجيه بالخطأ" الموجه  و"التدري 
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 Depth-of-Knowledge  المعرفة عمق  :ثانياا 
  قدرتهم ومدى  ،معرفت ا  الطلب على  يج   التي  للمعلوما  المعرفي التعقيد  "مسةةةةةةةةةةةةةتوى  بأنه  المعرف  عمق  ويعرف

  يج  التي  المسةةةبق   المعرف   ومقدار ،التعميما   تكوين  على  قدرتهم  ومدى  ،مختلف   سةةةياقا   إلى  المعرف  هذه  نقل على
 .(Webb, 1997, p.15)  الأفكار"  ف م   أجل من  يمتلكوها  أ 

 المعرفة  عمق  مستويات
   :Recall السترجاع -1

 أو  الاتجاها   أو  المفاهيم   أو  المصةةةةطلحا   أو  التعريفا   أو الحقاعق  كاسةةةةترجاع  ،المعلوما   اسةةةةترجاع  ويتضةةةةمن
  تطبيق  أو  ،فق   واحدة  بخطوة بسةةةيط   رياضةةةي   خوارزمي   كتنفيذ  ،بسلللي   بإجراء  القيا   أو  ،الناريا  أو  التعميما 

 .(Webb, 1999)  صيغ 
  :Concepts and Skills  والمفاهيم  المهارات -2

 مجرد  من بدلا    ،وغيرها  ،والخطوا   ،والإجراءا   ،والمفاهيم   ،المعلوما   اسةةةةةةةةةةةةت دا  إلى  المسةةةةةةةةةةةةتوى هذا  ويشةةةةةةةةةةةةير
 .(Webb, 1999) خطوة  من  أكثر  ويتطل   ،تعقيداا   أكثر ف و  ،استرجاع ا

  :Strategic Thinking  الستراتيجي  التفكير -3
 المعقد   الخطوا  من سةةةةةلسةةةةةل   أو خط   كتطوير  ،اسللللتدللية  أكثرو  ،ومجردة  معقدة  معرفي   متطلبا   ويتضةةةةةمن

(Webb, 1999). 
  :Extended Thinking  الممتد  التفكير -4

  وله  ،(Webb, 1999) الم م   أو المشةةةةةةةةةةةةةكل   جوان   ومعالج  للتفكير  وقتا    ويحتاج  الاسةةةةةةةةةةةةةتقصةةةةةةةةةةةةةاء  ويتطل 
 .(Webb, 1999)  طويلة  زمنية  فترة مدى  وعلى  ،للغاية  معقدةو  ،عالية  معرفية  متطلبات
 فق . درسين  أو درس خلل  تحقيق ما  لس ول   والثاي الأول  المستويين على  الحالي   الدراس  وتركز

 Academic Self-Efficacy  الأكاديمية  الذاتية  الفاعلية  :ثالثاا 
 محددا  ثلث بين التبادلي  الحتمي  على  تركز والتي الاجتماعي  المعرفي  الناري  من الذاتي  الفاعلي  مف و  انطلق

 ,Bandura) البيلي   والمحددا   ،الشةةةةةةةةةةةة صةةةةةةةةةةةةي   والمحددا  ،السةةةةةةةةةةةةلوكي  المحددا   :وه   بين ا  فيما  تتفاعل كبرى

1977, 1986). 
 محوريا    دورا    تشةغل  إنها بل  ،السةلوك  في  وتأثيرا    انتشةارا    الشة صةي   العوامل  وأكثر  أهم   إحدى الذاتي   الفاعلي   وتعد

 ;Bandura, 1986) الأخرى المحددا   مع  تفاعل ا  خلل من  الاجتماعي   المعرفي   للناري   السةةةةةةةةةةةةةةببي الهيكل  في

Bandura et al., 2001). 
  الأخطاء  نحو  "التوج ا   تأثير تفترض  والتي  الاجتماعي   المعرفي  الناري   فرضةةةةيا  إحدى  الحالي   الدراسةةةة   وتختبر

 الش صي .  المحددا  كإحدى  الذاتي "  "الفاعلي  على  البيلي  المحددا   كإحدى  التعلم"  في
 الذاتية  بالفاعلية  التعريف

  الفةاعلية    أمةا  ،(Bandura, 1999, p.258)  منةه"  المطلوب  العمةل  تنفيةذ  في  قةدراتةه  حول  الفرد  "اعتقةادا 
  مقرر  في  الأداء  من  مختلفة   مسةةةةةةةةةةةةةةتويا   إلى  للوصةةةةةةةةةةةةةةول  فةاعليت م   حول  الطلب  "معتقةدا   ف    الأكةاديمية   الةذاتية 

 .(Bandura, 1997, p.38)  أكاديم "
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 الذاتية  الفاعلية  أبعاد
 Level or Magnitude  المستوى -1

 أو  ،للم م   البسةةةةيط   المتطلبا  على  تقتصةةةةر  فقد ،الم م   متطلبا   بحسةةةة   الأفراد عند  الذاتي   الفاعلي  تختل 
  إلى  يشةير  فالمسةتوى  .(Bandura, 1978, 1997)  تعقيدا   الأكثر  المتطلبا  على  تشةتمل  أو  ،المتوسةط   إلى تمتد
 .(Bandura, 2006)  أداع ا  على  قادرو   أنهم   أنفس م   على الأفراد  يحكم   التي  الأنشط  عدد

  )متطلبةا    البنود  تكو   أ   الةذاتية   الفةاعلية   مقيةاس  تصةةةةةةةةةةةةةةميم   عنةد  Bandura (1997)  بانةدورا  اقتر   وقةد
  متطلبةا   من  غيرهةا  أو  الةذاي  التنايم   أو  الإنتةاجية   أو  الةدقة   أو الج ةد  أو  البراعة   بحسةةةةةةةةةةةةةة   تصةةةةةةةةةةةةةةاعةديا    مرتبة   الم ةا  
 البنود. في  الإتقا  من  متزايد  متدرج   نس   كوضع  ،الم م 

 Generality  العمومية -2
 من  واسةةةةةةةةةةةةةع   مجموع  في  بفاعليته  نفسةةةةةةةةةةةةةه على  الفرد  يحكم  فقد  ،تعميم ا  لإمكاني   وفق ا  الذاتي   الفاعلي  تختل 
  عمومي   أكثر  الذاتي   الفاعلي  تكو   الأولى  الحال   فف  ،(Bandura, 1997) محدود   مجالا   في أو  ،الأنشةةةةةةةةةةةةط 

 يرى   حيةث  ،الحيةا   مجةالا   بجميع  مرتبطة   عةامة   ذاتية   فةاعلية   توجةد  لا  بينمةا  ،معين  بموق   المرتبطة   الثةانية   الحةالة   من
 .الفرد  لدى ثابت   سم   تعد لا  الذاتي   الفاعلي  بأ   باندورا

 Strength  القوة -3
 كان   وكلما  ،والعقبا   الصةةةةةةةةةةةةعوبا  من  الرغم   على الم م   في المثابر  على  بقدرته  ويقينه  الفرد  إيما  مدى  وه 
 .(Bandura, 1997)  بن ا  النشاط  أداء  احتمالي   وزاد  المثابر  زاد ؛  أقوى  الذاتي   الفاعلي 

 القط   أحادي  مقياس اسةةةةةةت دا   الذاتي   الفاعلي   مقياس  تصةةةةةةميم   عند  Bandura (1997)  باندورا  ويقتر 
  العةدد  على  وقسةةةةةةةةةةةةةةمت ةا  الفعةالية   قو   درجةا   جمع  يتم   بحيةث  ،10-0  بين  أو  100-0  بين  فيةه  بنةد  كةل  قو   يتراو 

 الذاتي .  الفاعلي   قو  إلى  للإشار   وذل   للبنود  الإجمالي
 المقياس.  تصميم   أثناء  الثلث   الأبعاد  حول باندورا  توصيا   الحالي  الدراس   وتطبق
 الذاتية  الفاعلية  مصادر

 الإتقان  خبرات -1
 ،الإتقا   توقعا  من  الن ا   يزيد حيث  ،الذاتي   للفاعلي   المعلوما   مصةةةةادر  وأقوى  أهم   من  المصةةةةدر هذا  يعُد 
 .(Bandura, 1977, 1978, 1997, 1999) انخفاض ا إلى المتكرر الفشل ي دي بينما ،الذاتي  الفاعلي  من يزيد أي
 )النمذجة(  البديلة  الخبرات -2

  أيضةةةةةةةةةا    يمكن م  أنه  في  توقعا  المراقبين  لدى  يولد  مما ،في ا  وين    صةةةةةةةةةعب   بم ا   يقو   )نموذج  فرد  بمراقب   وذل 
 .(Bandura, 1978, 1997)  النموذج مع المراق   تشابه  كلما  وذل   ،الاجت اد مع  الن ا 

 اللفظي  الإقناع -3
  ، إليه  يسةةةةةةةةعو   ما لتحقيق  القدرا   يمتلكو   بأنهم   الناس معتقدا   لتقوي   إضةةةةةةةةافيا    مصةةةةةةةةدرا   اللفا   الإقناع  يعُد
 .(Bandura, 1997)  الصعوبا   مواج   عند  خاص    المرتفع   الذاتي   الفاعلي  على  للحفاظ  وذل 
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 والنفعالية  الفسيولوجية  الستثارة -4
  والعاطفي    الفسةيولوجي  التغيرا   تنقل ا  التي الجسةدي   المعلوما  على  جزعيا    قدراتهم   على  الحكم  في  الأفراد يعتمد

(Bandura, 1997)،  الةذاتية    فةاعليتةه  تن فض  الشةةةةةةةةةةةةةةةديةد  كةالقلق  الشةةةةةةةةةةةةةةةديةد   بالاسةةةةةةةةةةةةةةتثةار   الفرد  شةةةةةةةةةةةةةةعر  فةإذا 
(Bandura, 1977, 1978). 

 

  :السابقة الدراسات
  مقارن    والأداء  للتذكر مفيد  -توجه وبأي-  التعلم   في  الأخطاء  وجود أ   إلى الدراسةةةةةةةةةةةا  من  العديد  توصةةةةةةةةةةةل 

 الأخطاء.  من الخالي  بالتعلم 
 & e. g., Grimaldi)  الأخطلللاء  بتجنلللب  مقةةةارنةةة   الأداء  مسةةةةةةةةةةةةةةتوى  من  يرفع  بالأخطلللاء  فلللالسلللللللللللملللاح

Karpicke, 2012; Keith et al., 2010)،    تم لما  المشةةةةةابه   )وليسةةةةة  الجديد   الم ا   أداء في  وخصةةةةةوصةةةةةا  
 ,.e. g., Gully et al)  الت ةةةارب  على  بالانفتةةةا   يتميزو   أو  ،عةةةاليةةة   الأفراد  قةةةدر   تكو   وحينمةةةا  ،تعلمةةةه 

 ,Potts & Shank) الأخطاء بت ن  مقارن   التذكر على  القدر   من يزيد بالأخطاء السما  أ   كما ،(2002

  مع  بالأخطاء السةةةةةةما   تشةةةةةةابه  إلى فأشةةةةةةار   Kornell et al. (2009)  وآخرين كورنل  دراسةةةةةة   أما  ،(2014
 التذكر. على  تأثيرهما في  الأخطاء  تجن 

 ,.e. g)  الأخطاء  بتجنب  مقارن   الأداء من  يزيد  الخطأ  لحدو   التحفيز  أ   إلى الدراسةةةةةةةةةةةةةا  أشةةةةةةةةةةةةةار   كما

Dormann & Frese, 1994; Frese et al., 1991)،  بت ن  مقارن  التذكر على القدر  من يزيد أنه كما  
 Grimaldi وكاربي   غريمالدي دراسةةةةة   أشةةةةةار  فيما  ،(e. g., Kornell et. al., 2009)  أيضةةةةةا    الأخطاء

and Karpicke (2012)  التذكر.  على  تأثيرهما  في الخطأ تجن   مع الخطأ لحدوث  التحفيز  تشابه  إلى 
 دراسةةةةةت م   وقارن   ،بالأخطاء  الموجه  التعلم  تناولوا  فقد  Lorenzet et al. (2005)  وآخرو   لورينزي   أما

  الم ا   أداءو   ،ناري    أسةةلل  عن  عبار  كا   )وقد المعرفي  التعلم  حيث  من  الأخطاء من  الخالي  والتعلم التوجه  هذا بين
  ، الأكةةاديميةة   الةةذاتيةة   والفةةاعليةة   ،تعلمةةه   تم  عمةةا  )الم تلفةة   الجةةديةةد   الم ةةا   أداءو   ،تعلمةةه   تم  لمةةا  )المشةةةةةةةةةةةةةةةابهةة   التقليةةديةة 
  ،للم موعتين  متماثلين  كات  المعرفي  والتعلم   الأداء اختبار  قبل  الأكاديمي  الذاتي   الفاعلي   أ   إلى دراسةةةةةت م   وتوصةةةةةل 

 بعةةةد   بالأخطةةةاء  الموجةةةه  التعلم   مجموعةةة   لةةةدى  الأكةةةاديميةةة   الةةةذاتيةةة   والفةةةاعليةةة   الجةةةديةةةد   الم ةةةا   على  الأداء  ارتفع  بينمةةةا
 .المعرفي  والتعلم   التقليدي   الم ا   أداء في  المجموعتين بين  فروق  هنا  تكن  لم فيما  ،الاختبار
 الذاكر   ضةةةةةع   تأهيل  إعاد  لدراسةةةةةا   تلويا    تحليل    Clare and Jones (2008) وجو   كلير  أجرى  وقد
  إلى  دراسةةةةت ما  وتوصةةةةل   ،بالأخطاء  والتعلم   الأخطاء من  الخالي  التعلم   بين  وقارت  ،والخرف المخ  إصةةةةابا  عن  الناتج
 .معين   م ا   وفي ،الفل   هذه أفراد  لبعض مفيد  الأخطاء  من الخالي  التعلم   أ 

 قد  الأخطاء  من الخالي  التعلم   أ   إلى  Middleton and Schwartz (2012)  وشةةةةوارتز  ميدلتو   ويشةةةةير
  لخطر  خاص بشةكل  معرضةو   ف م   ،الشةديد  التقدم  الذاكر   فقدا  من  يعانو   الذين  للمرضةى  الأصةل  في  تطويره تم

  إلى  توصةل   قد المعرفي التأهيل  بإعاد   المتعلق  للدراسةا   تلويا    تحليل    تناول  التي دراسةت ما  ولكن  ،بالأخطاء  التعلم 
  ،المدى  طويل  الذاكر   من  المعلوما  اسةةةترجاع  يمنع أنه  إلى  ذل   ويرجع ،محدود   الأخطاء  من الخالي  التعلم  فاعد   أ 
 الخطأ .  في  بالوقوع يسم   )والذي  الصع   الاسترجاع يمنع  أي
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 تيسةةةر  التي المحددا   حول  Gist and Mitchell (1992)  وميتشةةةل غيسةةة   اقترحه الذي  للنموذج  ووفقا  
  القلق  من  يزيةد  بةدوره  والةذي ،الم ةاطر   أو  الخطر بمقةدار تتةأثر  قةد  الةذاتية  الفةاعلية   فةإ ؛  الةذاتية  للفةاعلية   الفوري  التغير

  إذا  وخصةةةةةةةةوصةةةةةةةةا    الأخطاء  تكرار بعد  جليا   يا ر  الذاتي   الفاعلي   انخفاض  أ  يبدو  ولكن  الذاتي .  الفاعلي   فتن فض
 .Bandura (1997) باندورا  أشار  كما  التعلم  بداي   في  وقع 

 

  التعلم من  أفضةةةةةل  التعلم   في  الأخطاء  إدخال أ   إلى  -الغال   في- تشةةةةةير السةةةةةابق   الدراسةةةةةا  أ   يتبين  هنا من
  الةةذاكر   لضةةةةةةةةةةةةةةعيف   إلا  الأخطةةاء  من  الخةةالي  التعلم   يتفوق  ولم  ،والأداء  التةةذكر  من  يزيةةد  لأنةةه؛  الأخطةةاء  من  الخةةالي

(Clare & Jones, 2008; Middleton & Schwartz, 2012)، التعلم  بداي   في  أو  (Bandura, 

1997; Gist & Mitchell, 1992).   لفلةة    -فق -  مفيةةدا    الأخطةةاء  من  الخةةالي  التعلم   يكو   فقةةد  ولةةذلةة  
 خاص .  حالا   وفي  ،خاص 

 جج

 الأخطةةةاء  في  الوقوع  بسةةةةةةةةةةةةةةبةةة   الةةةذاتيةةة   الفةةةاعليةةة   انخفةةةاض  احتمةةةاليةةة   من  البةةةاحثين  بعض  إليةةةه  أشةةةةةةةةةةةةةةةةار  مةةةا  أمةةةا
(Bandura, 1997; Gist & Mitchell, 1992)  القدرا   أصةةةةةحاب  أ   إلى دراسةةةةةا ال  توصةةةةةل  فقد؛  

  ،(Gully et al.,2002)  للأخطةةةاء  بت نب م   مقةةةارنةةة   الخطةةةأ  في  وقوع م   عنةةةد  الةةةذاتيةةة   فةةةاعليت م   تزداد  العةةةاليةةة 
  يتوسةةةةةةةةة  الجديد   الم ا  على  الأداء  أ   إلى  Lorenzet et al. (2005)  وآخرين لورينزي   دراسةةةةةةةةة   توصةةةةةةةةةل و 

 الأكاديمي .  الذاتي   والفاعلي   التعلم   في  الأخطاء نحو  التوج ا  بين  العلق 
 

 أو  أداعه على  الفرد يطلع  أ   بعد  واضةة   بشةةكل الخطأ  في  الوقوع بعد  ترتفع قد  الذاتي   الفاعلي  أ   يبدو  هنا من
  :)مثل الدراسةةةة   بالتحصةةةةيل  إيجابيا    الذاتي   الفاعلي  ارتباط  إلى  تشةةةةير التي  الدراسةةةةا  من  عدد ذل   وي كد  ،تحصةةةةيله
  .Yusuf, 2011؛  2012  ،يعقوب؛  2022 ،عمر

 

 يخط   أ  لابةد  المعلم   أو البةاحةث  أ   في  الخطةأ  تنةاول   التي التوج ةا   باق   عن  بالأخطلاء  الموجله  التعلم  ويتميز
  الطةةالةة   في ةةا  يخطئ  التي  الأجزاء  أكثر  بخبرتةةه  في تةةار  ،الطلب  فيةةه  سةةةةةةةةةةةةةةيقع  الةةذي  الخطةةأ  نوع  لتحةةديةةد  مسةةةةةةةةةةةةةةبقةةا  

(Lorenzet et al., 2005)،  دو   أخطاع م  من  الطلب  تعلم  في  يسةةةةةةةةةةةة م   أنه  كما  ،وجوهري   أهمي   أكثرها أو  
 الخطأ.  سب   أنهم   الطلب يشعر  لن  وبالتالي ،الخطأ  في سيقع  الطلب  جميع لأ   ،خ ل

 

 التدري   مجال في  كان   تناولته التي  -الباحث   علم   بحسةةةةةةةةةةة - الوحيد   فالدراسةةةةةةةةةةة ؛  التوجه هذا  تميز من  وبالرغم 
 ,.e.g)  التدري  مجال  في  إما  كان   تناولها تم  التي  الدراسةةةةةةا   جميع إ   بل الآلي.  الحاسةةةةةة  برامج  من  برتمج على

Dormann & Frese, 1994; Frese et al., 1991; Keith et al., 2010; Lorenzet et al., 

 e. g., Grimaldi & Karpicke, 2012; Kornell)  والذاكر  المعرفي  النفس  علم  مجال  في أو  ،(2005

et al., 2009; Potts & Shank, 2014)، الأخطاء نحو التوج ا  بتطبيق قا  من على الباحث  تحصل  ولم  
  بالأخطاء  الموجه  التعلم   الحالي  الدراسةةةة   اختار   ولذل   معامل. لا  دراسةةةةي   فصةةةةول  في دراسةةةةي   مقررا  في  التعلم   في

 دراس . مقرر  في  وتطبيقه
 

 من  الأدنى المسةةةةةةةةةةةتوى على  ركز   قد  أنها  الأخطاء نحو  التوج ا  دراسةةةةةةةةةةةا   معام  على  فالملحظ سةةةةةةةةةةةبق  ومما
 ، (e. g., Kornell et al., 2009; Lorenzet et al., 2005; Potts & Shank, 2014) "التذكر" التفكير



  م2024إبــريــل (،  38ــدد)ـالـعـــــ مجلـة العلـوم التربـوية والدراسـات الإنسـانيـة

 

221 

 

 الباحثة/ فوزية الشبيلي                         ...   على أثر استخدام التعلم الخالي من الأخطاء والتعلم الموجه بالأخطاء

  من الأدنى  المسةةةةةةتوى في  للأخطاء المتضةةةةةةمن  بالتعلم   الأخطاء من  الخالي  التعلم  تشةةةةةةابه  إلى  توصةةةةةةل   قد  بعضةةةةةة ا  وأ 
 ,.e. g., Kornell et al., 2009; Grimaldi & Karpicke, 2012; Lorenzet et al) التفكير

 دراسةةةةةةةةة    (e.g., Lorenzet et al., 2005; Wong & Lim, 2019)  البعض اقتر   هنا من؛  (2005
  من الخالي  التعلم  مع  بالأخطاء الموجه  التعلم  يتشةةةةابه  قد لأنه  ،التذكر  من أعلى  مسةةةةتوى على  الأخطاء  ارتكاب  آثار

  الفةاعلية   إ  وحيةث  التةذكر.  من أعلى  مسةةةةةةةةةةةةةةتويا   في  بين مةا  واضةةةةةةةةةةةةةةحةا   الفرق  يا ر قةد  ولكن  ،التةذكر  في  الأخطةاء
  مسةةتوى  تمثل  والتي ،الجديد   الم ا  على  الأداء بعد  -خاص  بشةةكل-  وتزداد ،الخطأ في  الوقوع  بفعل تتأثر قد  الذاتي 
  بتناول  الف وا  هذه  سد  الحالي   الدراس   تحاول هنا من؛ (e.g., Lorenzet et al., 2005) التفكير من عال
  ومع  ،المعرف  عمق  باسةةت دا  التفكير  في  عليا  مسةةتويا  على  الأخطاء من  الخالي  والتعلم   بالأخطاء الموجه  التعلم   أثر

 دراسي .  فصول  داخل دراس  مقرر  وفي  ،الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي 
 

 :الدراسة فروض
  من الخالي  التعلم   مجموع   طالبا   درجا   رت  متوسةةةةةةط   بين  0.05  مسةةةةةةتوى عند  إحصةةةةةةاعيا   دال  فرق يوجد -1

 بالأخطاء. الموجه  التعلم   مجموع   لصالح  المعرف  عمق  اختبار في  بالأخطاء الموجه  التعلم   ومجموع   الأخطاء
  من الخالي  التعلم   مجموع   طالبا   درجا   رت  متوسةةةةةةط   بين  0.05  مسةةةةةةتوى عند  إحصةةةةةةاعيا   دال  فرق يوجد -2

  لصةةةةةةةةةةةةالح   القبلي    إلى )البعدي   النسةةةةةةةةةةةةبي   الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي  في  بالأخطاء الموجه  التعلم   ومجموع   الأخطاء
 بالأخطاء. الموجه  التعلم 

 

  :واجراءاتها الدراسة منهجية
   :الدراسة  منهج

 تابعين  ومتغيرين  ،بالأخطاء  الموجه  والتعلم   ،الأخطاء  من الخالي  )التعلم   مستقلين  متغيرين  الحالي  الدراس   تتناول
 للدراس .  المناس  المن ج  هو الت ريبي  شبه المن ج  فإ   ولذل   ،الأكاديمي   الذاتي   والفاعلي   ،المعرف  )عمق
   :الدراسة  مجتمع

 هة.1445  الدراس  العا   من  الأول الدراس   للفصل  القصيم  منطق   في  الثانوي   المرحل   طالبا   جميع
   :الدراسة  عينة

 من  عدد من  الثانوي  والثالث الثاي  الصةةة   طالبا   من   طالب  370-150 بين  الاسةةةتطلعي  العين   وتراوح 
  الأدا  بحسةة   العين   ح م  اختل   وقد  ،عوالبداع  والبكيري   والرس وعنيز   بريد   وه   القصةةيم  منطق   محافاا و  مد 

  من الأول الدراس   للفصل  الثانوي  الأول ص ال  من طالب   380 من  تكون  فقد الأساسي   العين   أما ،المست دم 
  .والبداعع  والبكيري  وعنيز   بريد   وه   القصيم  منطق   محافاا و   مد  من  عدد في  وذل   ،هةةةةةةة 1445 الدراس   العا 
  الآخر يمثل  بينما  ،الأخطاء من  الخالي  التعلم   مجموع   أحدهما  ليمثل مدرسة  كل  من  أكثر أو  فصةلين  اختيار تم  حيث
  7 المعلما   عدد وكا   المعلم . نفس  الرياضةةيا   مقرر في  بتدريسةة ما  تقو   وبحيث  ،بالأخطاء الموجه  التعلم   مجموع 

   العين . توزيع  يوض    1)  والجدول  معلما .
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 التعلم.  ومجموعة المدرسة حسب  الدراسة عينة أفراد توزيع (1) جدول

 الخالي  التعلم  مجموعة المدرسة  اسم
 الأخطاء   من  

 الموجه  التعلم  مجموعة
 المجموع بالأخطاء 

 40 20 20 ببريد    العشرو   الثانوي 

 بعنيز    الخامس   الثانوي 
18 19 37 
28 27 55 
24 24 48 

 43 21 22 بعنيز    التاسع   الثانوي 
 63 32 32 بعنيز    عشر  الثالث   الثانوي 
 46 22 24 بالبكيري    الأولى  الثانوي 
 48 24 24 بالبداعع   الأولى  الثانوي 

 380 188 192 المجموع
  ، 192 هو  الأخطاء   من الخالي  التعلم   )مجموع   الضةةةةةةابط   المجموع   طالبا  عدد  أ   يتضةةةةةة    1) الجدول  ومن

 .188  إلى  بالأخطاء  الموجه  التعلم   )مجموع   الت ريبي  المجموع   طالبا  عدد  وصل  بينما
   :الدراسة  أدوات
 المعرفة عمق  باراخت  :أولا 

 العا   من  الأول  للفصةةةةةةةل  الرياضةةةةةةةيا  مقرر  من  المسةةةةةةةتقيم"  "ميل درس  في المعرف  عمق  اختبار  الباحث   صةةةةةةةمم 
  لوية    المعرفة   عمق  مسةةةةةةةةةةةةةةتويا   من  والثةاي  الأول  للمسةةةةةةةةةةةةةةتوى  وفقةا    وذلة   ،الثةانوية   للمرحلة   ه1445  الةدراسةةةةةةةةةةةةةة 

Webb (1999).  الأول  المسةةةةةةةةةةةةتوى  إلى  الأولى الثلث  الأسةةةةةةةةةةةةلل  تنتم   بحيث  أسةةةةةةةةةةةةلل   خمسةةةةةةةةةةةة   صةةةةةةةةةةةةاغ   وقد  
  واحد   درج   وتعطى  والمفاهيم .  )الم ارا   الثاي  المسةةةةةةةتوى إلى  والخامس  الرابع  السةةةةةةة ال ينتم   بينما  ،)الاسةةةةةةةترجاع 

  ليكو   وذل   ،الثاي  المسةةةةةتوى فقرا   من فقر  كل  على  ونصةةةةة   ودرج   ،الأول  المسةةةةةتوى فقرا   من فقر  كل  على
  ضةوء   في الاختبار  مواصةفا   الباحث  حدد و   مسةتوى. كل  في  الأسةلل  عدد لاختلف  الدرجا   بين تناسة   هناك

 . 2)  الجدول في  كما  الدرس أهداف
 . يثانو  الأول للصف المستقيم" "ميل لدرس المعرفة عمق لختبار  المواصفات جدول (2) جدول

   عدد المعرفة  عمق  يمستوي  في  السؤال  رقم الموضوع
 الأسئلة

  النسبية  الأوزان
 والمفاهيم   المهارات السترجاع للموضوعات 

 %60 3 4 2  ،1 المستقيم   ميل
 %40 2 5 3 التغير   معدل
  5 2 3 الأسلل    عدد

 %100  %40 %60 للمستويا    النسبي   الأوزا 
 في  ومت صةةصةةين  الرياضةةيا  معلما   من المحكمين من  عدد على  الأولي   صةةورته في  الاختبار  الباحث   عرضةة  ثم
  سةةةةةةة ال  كل  وضةةةةةةةو  حيث  من  آراع م   لإبداء  وذل   ،التربوي  النفس  علم  وكذل   الرياضةةةةةةةيا  تدريس  وطرق  مناهج

  الباحث  أخذ  وقد  المحكم. يراها  أخرى ملحاا   وأي ،الطالبا  لمستوى  ومناسبته ،للمستوى وانتماعه  ،ومناسبته
   لها.  وفقا   الاختبار  وعدل   اقتراحاتهم  بكل
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 من  عةدد  في  الثةانوية   للمرحلة   والثةالةث  الثةاي  صةةةةةةةةةةةةةة ال  طةالبةا   من  طةالبة   370  على  الاختبةار  طبقة   وبعةدهةا
  موضةةةةوع  تناولهن  لعد   الأول صةةةة ال  طالبا   الباحث  اسةةةةتبعد   وقد  والبداعع.  والبكيري   والرس وعنيز   بريد  مدارس
 بعد. الدرس
   :يل  كما  والثبا   الصدق من  والتحقق  ،الاختبار  لفقرا   والتمييز  الصعوب   معامل   حساب  وتم

 الختبار  لفقرات  والتمييز  الصعوبة  معاملات -1
 . المعرفة عمق لختبار والتمييز الصعوبة معاملات قيم (3) جدول

 التمييز   معامل الصعوبة  معامل )السؤال(   الفقرة
1 0.713 0.410 
2 0.843 0.367 
3 0.924 0.219 
4 0.497 0.388 
5 0.543 0.391 

 

 ه   الصةةةةةةةةةةعوب  لمعامل  المقبول   القيم    بأ  (e. g. Mukherjee & Lahiri, 2015)  الباحثين  بعض يرى
 سةة ل    0.90  من الأكثر  والقيم  ،جدا    صةةعب   0.20 من  الأقل  القيم   تكو  بحيث  ،0.90-0.20 بين تتراو   التي
  أ   نجةةةد   3)  الجةةةدول  إلى  وبالنار  ممتةةةاز .  قيم   ف    0.60-0.40  بين  تتراو   التي  القيم   أمةةةا  ،مقبولةةة   وغير  جةةةدا  

  إلى  ينتميا   أنهما إلى  ذل   ويعود  ،صةةةةةةةةةعوب   الأسةةةةةةةةةلل  أكثر  من  وهما ،الممتاز   القيم   ضةةةةةةةةةمن  والخامس الرابع  السةةةةةةةةة ال
  ثم  ،الثالث  السةةةة ال ف و  سةةةة ول  الأسةةةةلل   أكثر  أما  والمفاهيم . )الم ارا   المعرف  عمق  مسةةةةتويا  من  الثاي  المسةةةةتوى
  تجاوز  وقد )الاسةةةةةترجاع .  المعرف  عمق  مسةةةةةتويا   من الأول  المسةةةةةتوى  إلى تنتم   وجميع ا  الأول.  ثم ،الثاي  السةةةةة ال
  ،قليل    كا   الت اوز  كو   بسةب   الحالي  الدراسة   تقبله ذل   ومع  ،للغاي   سة ل أنه  أي  0.90 القيم   الثالث  السة ال
 والطالبا . المعلما   بعض  بش اد  الس ل   الدروس من  أساسا   يعد  المستقيم" "ميل  درس ولأ 
 

 التي  القيمةة    بأ  (e.g., Mehta & Mokhasi, 2014)  البعض  فيرى  التمييز  لمعةةامةةل  المقبولةة   القيم   أمةةا
  عن  تقةةل  التي  القيم   أمةةا  ،جيةةد   قيم   ه   0.35-0.20  بين  تتراو   التي  والقيم   ،ممتةةاز   قيمةة   ه   0.35  عن  تزيةةد

  مما  ،0.20 من  أعلى  الاختبار لأسةةةةةةلل   التمييز  معامل   جميع  أ   3)  جدول من  يتضةةةةةة و   ضةةةةةةعيف . ف    0.20
  الذي  الثالث  السةةةةة ال عدا  ما الممتاز المدى  ضةةةةةمن  القيم   جميع  وأ   .مقبول  التمييز  معامل   قيم   جميع  أ   على يدل
 ذكره. سبق  كما  أس ل ا كا   حيث  الس ال  س ول   إلى  يعود السب   أ   ويبدو  ،أقل ا  جاء
 للاختبار  البنائي  الصدق -2

 غير  بالتوزيع  تتةأثر  لا  والتي  المعممة   الصةةةةةةةةةةةةةةغرى  المربعةا   طريقة   البةاحثة   اسةةةةةةةةةةةةةةت ةدمة ؛  البيةات   اعتةدالية   لعةد 
   1)  والشةكل .AMOS. 26  برتمج باسةت دا  التوكيدي  العامل   التحليل في  وذل    2012  ،)تيغز  الاعتدالي
 الاختبار.  على س ال  كل  وتشبعا   التحليل  نتي    يوض 
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 نموذج التحليل العاملي التوكيدي لختبار عمق المعرفة.  (1شكل )
 

  يوضةةةةةةةةةةةةةةح ةةا   كمةةا  ،النموذج  مطةةابقةة   جود   معةةايير  كةةافةة   تحقق  النتةةاعج  فةةأر ر   للبيةةات   النموذج  مطةةابقةة   تمو 
  .4جدول)

 . المعرفة  عمق لختبار التوكيدي العاملي التحليل  ( 4) جدول

؛  2018  ،)عامر  المقبولة  المطابقة النتيجة النموذج   مطابقة  مؤشرات
Schumacker & Lomax, 2010 ) 

 0  ≥  2كا  ≥ د 3 9.262 2كا  اختبار
  0.05  من  )أكبر   دال  غير  0.099 الدلال    مستوى

 0  ≥  د / 2كا  ≥  3 1.852   9.262/5)  د /2كا
GFI:  1- 0.90 0.990 المطابق    حسن  م شر 

AGFI:  1- 0.85 0.970 المعدل   المطابق   حسن  م شر 
NFI:  0.95  أو  0.90  من  قريب  0.884 المعياري    المطابق   م شر 
CFI:  1- 0.90 0.939 المقار    المطابق   م شر 
IFI:  1- 0.90 0.943 المتزايد   المطابق   م شر 

TLI:  0.95  أو  0.90  من  قريب  0.878 ولويس  توكر  م شر 
RMSEA:  0.08- 0 0.048 التقريبي  الخطأ  لمتوس   التربيع   الجذر 

 الختبار  ثبات -3
 الاختبار  أسلل  تشبعا   تساوي لعد  وذل   ماكدوتلد  أومي ا الباحث  است دم  الاختبار  ثبا  من للتحقق

  0.60  ماكدوتلد  أومي ا قيم   كان ؛  JASP 0. 18. 1  برتمج  باسةةةت دا و    .1)  الشةةةكل في  جليا   ر ر  كما
 .الأسلل  عدد  انخفاض  رل في  الباحث   تقبل ا  قيم   وه 

 الحالي .  الدراس  في است دامه  ويمكن  والثاب   الصدق في  مقبول  م شرا   له  الاختبار أ   يتبين  هنا من
 الأكاديمية  الذاتية  الفاعلية  مقياس  :ثانياا 

  )القو   الثلث   الأبعاد  حيث من  باندورا  توصةيا  تطبيق  بعد  الأكاديمي  الذاتي   للفاعلي   مقياسةا    الباحث   صةمم 
  الذاتي   الفاعلي   مقياس عبارا   بين  تطابقال ضةةةرور   حول  وتوصةةةياته ،(Bandura, 1997)  والعمومي    والمسةةةتوى
 حدد  و   .الرياضةةةةةةةيا   في المسةةةةةةةتقيم"  "ميل  درس نحو  الذاتي   الفاعلي  قو   تحديد  إلى ي دف  حيث ،النشةةةةةةةاط  ومجال

 المعرفة عمق اختبار

 5السؤال 4السؤال 3السؤال 2السؤال 1السؤال

 5خ 4خ 3خ 2خ 1خ

0,58 0,50 0,34 0,52 

0,52 
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  بالسةلوك  ا متعلق  ينالمجال ينهذ  لأ ؛  والتطبيق  ،الاسةترجاع  :اوهم ،امخلله  من الذاتي   الفاعلي   تقاس  ينمجال  الباحث 
  على الأول  المسةةةةةتوى يركز  حيث  .فاهيم والم  والم ارا   ،سةةةةةترجاعالا  :ينبمسةةةةةتوي المتمثل  المعرف  عمق  وهو  قياسةةةةةه المراد
 .التطبيق على  الثاي ويركز  ،التذكر
 .تقةةةديرهةةةا  الطةةةالبةةة   على  يسةةةةةةةةةةةةةة ةةةل  حتى؛  الةةةذاتيةةة   الفةةةاعليةةة   قو   لقيةةةاس  10-0  من  التةةةدرج  البةةةاحثةةة    ختةةةار او 

 المقياس. شكل  يوض    2والشكل)
  :استرجاعها على قادرة أنك   تشعرين والتي الدرس في المطروحة البسيطة والمسائل المعلومات نسبة هي ما -1

 جذر...(. أو قسمة أو طرح  أو )جمع فق  واحدة حسابية عملية تتضمن التي هي :البسيطة المسألة
 القوة  

 

 العبارة 
 مقدار ثقتك بإمكانيتك بذلك 

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

وى 
لمست
ا

 

 

            % من المعلوما  والمساعل البسيط  المطروح  في الدرس20يمكنني استرجاع  
            % من المعلوما  والمساعل البسيط  المطروح  في الدرس40يمكنني استرجاع  
            % من المعلوما  والمساعل البسيط  المطروح  في الدرس60يمكنني استرجاع  

            % من المعلوما  والمساعل البسيط  المطروح  في الدرس80استرجاع  يمكنني  
            % من المعلوما  والمساعل البسيط  المطروح  في الدرس100يمكنني استرجاع  

 توضيح لمستويات الفاعلية الذاتية الأكاديمية وقوتها في المقياس الخاص بالدراسة الحالية.  (2شكل )
 

 النفس  علم   في  معام م  –  النفس  علم  في  المت صةةةةةصةةةةةين المحكمين من  سةةةةةبع  على  المقياس  عبارا   عرضةةةةة  ثم
  أخرى ملحاا   وأي  ،للم ال  وانتماع ا  ،ومناسةةةةةةةبت ا عبار   كل  وضةةةةةةةو   حيث من  آراع م   لإبداء  وذل   -التربوي
 اقتراحاتهم. بكل  الباحث  أخذ   وقد  المحكم.  يراها

 للمقياس  السيكومترية  الخصائص  من  التحقق
 المحكي  الصدق  من  التحقق -1

  مقياس   هوو  ،المقياس  تصةةةةةةةةةةةةميم  في  باندورا  توصةةةةةةةةةةةةيا   يطبق محكا    الباحث   اختار   المقياس صةةةةةةةةةةةةدق  من للتأكد
  الحربي  قام و   ،Wood and Locke (1987)  ولوك  وود  من كل  صةةةةةةةةةةةةةممه  الذي الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي 

  ألفةةا  معةةامةةل  فكةةا   ،القرى  أ   جةةامعةة   من  وطةةالبةة   طةةالبةةا    40  على  السةةةةةةةةةةةةةةعوديةة   البيلةة   في  وتطبيقةةه  تةةهبترجم   2006)
  مقيةةاس   مع  المقيةةاس  ارتبةةاط  معةةامةةل  وكةةا   ،0.80  النصةةةةةةةةةةةةةةفيةة   بالت زعةة   الثبةةا   معةةامةةل  بلغ  كمةةا  ،0.89  كرونبةةا 
 . 88ص  ،2006  ،الحربي في  ورد )كما  0.48   1993)  الغول  قبل من المعرب  الكفاي   معتقدا 
 طلب  من اسةةةةةةةةةةةتطلعي   عين  على  وذل   ،التطبيق إعاد   بطريق   له  الثبا  بحسةةةةةةةةةةةاب   2016)  العتيبي  قا  ثم

  معامل  قيم  بلغ   وقد  ،التطبيقين بين  أسةةةةابيع  ثلث  مقداره  زمني  وبفارق  ،سةةةةعود المل   جامع   في العليا  الدراسةةةةا 
 .0.88  كرونبا   ألفا  معامل  كا   كما  ،0.91 الإعاد   ثبا 

  الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي   مقياس  مع الحالي   بالدراسةةةةةة   الخاص  الأكاديمي  الذاتي   الفاعلي   مقياس  الباحث   طبق 
  بيةةات    أ   من  التةةأكةةد  بعةةدو   ،الثةةانويةة   المرحلةة   طةةالبةةا   من  طةةالبةة   150  قوام ةةا  عينةة   على  وذلةة   ،كمحةة   المترجم 
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  قيمته  فكان  المقياسةةةةين  بين الارتباط  لمعرف   سةةةةبيرما   معامل  الباحث  اسةةةةت دم ؛  طبيعيا    توزيعا    تتوزع  لا المقياسةةةةين
 المقياس.  صدق  إلى يشير  مما  ،0.05  مستوى عند  إحصاعيا   دال   قيم   وه   0.704

 المقياس  درجات  ثبات  من  التحقق -2
 من  عين  على  ،JASP 0. 18. 1  برتمج باسةةةةةةةةت دا   ماكدوتلد  أومي ا باسةةةةةةةةت دا   الثبا   معامل  إيجاد تم
 للثبا .  مقبول   قيم  وه   ،0.810  ماكدوتلد  أومي ا قيم   فكان   ،طالب   211
 المستقيم"  "ميل درس  لتدريس  المعلمة  دليل  :ثالثاا 

 أ   على  حرصةةةةة   وقد  .المسةةةةةتقيم" "ميل  درس تدريس  عند المعلما   به لتسةةةةةترشةةةةةد  المعلم   دليل الباحث   أعد 
  جميع  وقوع  تضةةةةةمن ك   ،)المعطيا    المعلوما   أو  البيات   نقص عن  ا  تتج  الطالبا   فيه  سةةةةةتقع الذي أالخط  يكو 

  حيث؛  المعرف  عمق  مسةةةةةتويا   من  الثاي المسةةةةةتوى  ضةةةةةمن الخطأ  يكو   أ  على  حرصةةةةة  كما  الخطأ.  في  الطالبا 
 .التذكر مستوى  في الخطأ  في  الطالبا   إيقاع  يصع 

  ويكو    ،المسةةةتقيم" "ميل  الأول  الموضةةةوع  حول الأول  يكو   بحيث  التكويني التقويم  سةةة الي أحد  الباحث   صةةةاغ 
  السةةةة ال  ماعدا  التكويني التقويم  في  متماثلتا   المجموعتا  وكان   ،التغير"  "معدل الثاي  الموضةةةةوع حول  الثاي  السةةةة ال
  طةالبةا   وقوع  البةاحثة   تضةةةةةةةةةةةةةةمن  بحيةث  تقصةةةةةةةةةةةةةةة   معطيةاتةه  كةانة   حيةث  بالأخطةاء  الموجةه  التعلم   مجموعة   لةدى  الثةاي

 الخطأ. في  المجموع 
 بحسةةةةةةةة -  للتأكد وذل   الثانوي   للمرحل   الرياضةةةةةةةةيا   معلما  من  7 على  السةةةةةةةة ال اهذ  الباحث   عرضةةةةةةةة  ثم
  ،لاقتراحاتهن  وفقا    السةةةةة ال الباحث   فعدل   ،صةةةةةحي  بشةةةةةكل حله  يسةةةةةتطعن لن  الطالبا   "جميع"  أ  من  -خبرتهن
 .سي طلن حتما    وأنهن  صحي  بشكل  الس ال حل  على  الطالبا  قدر  عد   على كل ن  أجمعن حتى

  وفي   ،الرياضةةةيا  تدريس  وطرق  المناهج في  المت صةةةصةةةين  من محكمين  ثماني  على  الدليل  الباحث   عرضةةة   هابعد
  الخطوا   ووضةةةةةةةةو   ،واللغوي   العلمي   الصةةةةةةةةح  :حيث  من  هلتحكيم وذل   ،التربي   أصةةةةةةةةول  وفي  ،التربوي  النفس  علم 

  ومدى  ،المعلما  قبل  من تطبيقه  سةةة ول   ومدى  ،للطالبا   الخطوا  تل   مناسةةةب   ومدى  ،وتسةةةلسةةةل ا  فيه المدرج 
  وتم  ،الةدليةل  على  أخرى  ملحاةا   أي  أو  إضةةةةةةةةةةةةةةافةا   أي  أو  اقتراحةا   وأي  ،الةدليةل  في  طر   لمةا  الوقة   منةاسةةةةةةةةةةةةةةبة 
 لمقترحاتهم.  وفقا    التعديل
  وتحديد  ،الت ريبي  التصميم  نوع  تحديد  :وه  ،الإجراءا  من  ا  عدد الباحث  اتخذ ؛ الدراس  أدوا   تصميم  بعد
  ،الت ريبي    )غير  الدخيل  المتغيرا   ضةةةةةةةةةةةةةب و  ،التطبيق  زمن  تحديدو   ،التعلم   في  لأخطاءا نحو  التوج ا  تطبيق  كيفي 
  :يل   كما  وذل 
 التجريبي التصميم  نوع  تحديد

 إلى  بالإضةةةةةةةةةةاف   ،بالأخطاء الموجه  والتعلم   ،الأخطاء  من  الخالي  التعلم   :وهما مسةةةةةةةةةةتقلين  متغيرين  الدراسةةةةةةةةةة   تتناول
  تجريبية   مجموعة   هنةاك  كو تسةةةةةةةةةةةةةة ؛  ذلة   على  وبنةاء    الأكةاديمية .  الةذاتية   والفةاعلية   ،المعرفة   عمق  :وهمةا  تابعين  متغيرين
   3)  الشةةةةةةةةةةةةةةكةل  ويمثةل  .الأخطةاء   من  الخةالي  التعلم   )مجموعة   ضةةةةةةةةةةةةةةابطة   ومجموعة   ،بالأخطةاء  الموجةه  التعلم   )مجموعة 
 للدراس . الت ريبي  التصميم 
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 .للدراسة التجريبي التصميم  ( 3) شكل

 

 الةذاتية   الفةاعلية   إيجةاد  يمكن  فةإنةه؛  والبعةدي   ،)القبل   الأكةاديمية   الةذاتية   للفةاعلية   متغيرين  مع  التعةامةل  من  وبةدلا  
  في حتى  أدق  النسةةةةةةةب  اسةةةةةةةت دا   أ   على   2021) محمد ي كد  كما  وذل   القبلي   إلى  )البعدي   النسةةةةةةةبي   الأكاديمي 

  وهو  ،النسبي   الأكاديمي  الذاتي   للفاعلي   واحد  متغير  هناك سيكو   وبذل   القبل .  القياس في  الهامشي   الفروق  حال 
 وبعدي .  )قبل   متغيرين عن  بدلا    ،النسبي  الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي 
 التعلم في  الأخطاء  نحو  التوجهات  تطبيق  كيفية  تحديد

  سةواء   ،بالأخطاء الموجه  والتعلم   الأخطاء  من الخالي  التعلم   تناول  التي  السةابق   الدراسةا  من  الباحث   اسةتفاد 
  في  الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةا   تلة   تنايم   وتم  ،التعلم   في  لتطبيق ةا  منةاسةةةةةةةةةةةةةةبة   طريقة   إيجةاد  في  النفس  علم   في  أ   التةدرية   مجةال  في

  الدراسةةةةة   في املتطبيق   توج ينال لكل  الباحث   اقترا   إضةةةةةاف  مع  ،بين ا  والمقارن   علي ا  الاطلع  لسةةةةة ول    5)جدول
  :يأي  كما  وذل   ،الحالي 

  مع ،التربوية أو التطبيقية الدراسات في بالأخطاء الموجه والتعلم الأخطاء من الخالي التعلم تطبيق طرق (5) جدول
 التعليم.  مجال  في تطبيقهما لطريقة الباحثة اقتراح 

 التربوي  أو  المعرفي  النفس  علم التطبيقي   النفس  علم  أو  التدريب
 الطال     يخطئ  ألا   :)الهدف  الخطأ  من  الخالي  التعلم

 . (Wong & Lim, 2019)  خطو   خطو   الطلب  تعليمب  وذل   الأخطاء  لارتكاب  مجالا    تترك  لا   تعلم  شروط  بفرض  :ناريا  

  برامج  أحد  است دا    طريق   حول  مفصل   تعليما   كتاب 
  الخطأ  حال   في  للمدرب  السريع  التدخل  مع  بنقر    )نقر   الحاسوب

(e.g. Frese et al., 1991; Keith et al., 2010; 

Lorenzet et al., 2005) . 

  ،فق   الصحيح   المعلوما  )أي  بها  يتعلق  ما أو ومرادف ا  كلم    تعرض
 . (e. g., Kornell et al., 2009) بها  الطال  اختبار  يتم ثم

 مجال  في  خصوصا    التطبيقي   العملي   الأمثل   باست دا   أو
  )خطو   مفصل  بشكل  المسأل   حل  يتم  حيث  ،والعلو   الرياضيا 
 . (e. g., Chen et al., 2020; Renkl, 2002)  بخطو  

  بشر   تبدأ  ثم  ،الدرس   عن  متنوع   أسلل   يضم  تكوينيا    تقويما    الطالبا   على  المعلم   توزع  :التعلم  مجال  في  توجهال  لتطبيق  الباحث   اقترا 
  التقويم  هذا  :)ملحا   حله.  في  فرص   إعطاع ن  بعد  الشر   أثناء  المناس   وقته  في  س ال  كل  بحل  الطالبا   وتقو   جزءا    جزءا    الدرس

 ه  .   كما  طالب   لكل  معلوم   كل  وصول  من  للتأكد  هو  إنما؛  المعرف    عمق  قياس إلى  ي دف  لا 
 الخطأ    الطال   يجرب  أ   :)الهدف   بالأخطاء  الموجه  التعلم

 . (Lorenzet et al., 2005)  عمدا    الخطأ  في  والوقوع  الأخطاء  ارتكاب  إلى  الطال   وتوجيه  بإرشاد  :ناريا  
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 التربوي  أو  المعرفي  النفس  علم التطبيقي   النفس  علم  أو  التدريب

  برامج  أحد  است دا    طريق   حول  مفصل   تعليما   كتاب 
  أخطاء  الخطوا   بعض  يت لل  ولكن  بنقر    )نقر   الحاسوب
  المسبق  علم م  دو   المتدربو   في ا  ليقع  بعناي    المدرب  )يختارها
 Lorenzet)  تصحيح ا  بكيفي   تعريف م  يتم  ثم  ،أخطاء  بوجود

et al., 2005) . 

  إلى  Wong and Lim (2019)  يمول  ونغ  الباحثا   أشار
  دراس   على  إلا   الباحث   تحصل  لم   كما  حولها.  دراس   توجد  لا   أنه
 Palkki)  أخطاع م  تجاه  المعلمين  آراء  حول  الرياضيا   علو   في

& Hästö, 2018)،  فواعد  عن  في ا  الباحثا   تقش  حيث 
  معام  بأ   الدراس   أشار   والتي  للمعلمين  المتعمد   الأخطاء

 يست دمونها.   لا   المعلمين
  يكو   بحيث  ،الدرس   عن  متنوع   أسلل   يضم  تكوينيا    تقويما    الطالبا   على  المعلم   توزع  :التعلم  مجال  في  توجهال  لتطبيق  الباحث   اقترا 
  المناس   وقته  في  س ال  كل  بحل  الطالبا   وتقو    جزءا    جزءا    الدرس  بشر   تبدأ  ثم  ،المعطيا   في  نقصا    تتضمن  الأسلل   بعض  أو  أحد
  تصوي   يتم  مر   كل  وفي  ،المعطيا    تقص   الأسلل   عن  خاطئ  بشكل  الطالبا   ت ي ف  ،حله  في  فرص   إعطاع ن  بعد  الشر   أثناء

  طالب   لكل  معلوم   كل  وصول  من  للتأكد  هو  إنما؛  المعرف    عمق  قياس إلى  ي دف  لا   التقويم  هذا  :)ملحا   .الخطأ   ومناقش   المعلوما 
 لا .  أ   خاطل   كان   سواء  ه   كما

  أزواج  أو  كلما   اسةةةةةةةةةةةةةةت دا   من بدلا    الواقع   التعليم   للسةةةةةةةةةةةةةةياق  مواتي     طريق     اختيار  الباحث   فضةةةةةةةةةةةةةةل   وقد
  الدراسة  من  الهدف لأ   وذل ؛  المعرفي النفس  علم   أبحاث في  كما  الدراسة  المقرر  خارج  عاد    تكو   والتي  الكلما 
  هذه أثر  معرف   إلى تهدف  أنها  كما  ،التعلم   في  الأخطاء نحو  التوج ا   بعض لتطبيق  مناسةةةةةةةب   طريق   إيجاد هو  الحالي 

 المعرفي. النفس  علم   أبحاث  من كثير  في كما  الذاكر   وليس  المعرف  عمق على  لتوج ا ا
 التطبيق  زمن  تحديد

  : التابع  )للمتغيرا   فق  واحد   بجلسةة   التعلم   في  الأخطاء نحو  التوج ا   تناول   التي الدراسةةا   معام   تكتف 
   6)  والجدول  ،سةةاعا   6 وحتى  دقيق  19  بين  مدتها تراوح   وقد ،الذاتي    الفاعلي   أو  التذكر أو  التعلم  أو  الأداء
  :الدراسا   لبعض  الت ري   زمن يبين  التالي

 التعلم.  أخطاء تناولت التي الدراسات في التجريب زمن (6) جدول
 التجريب   زمن الدراسة

Dormann & Frese (1994) 3   للختبار   ساع   ثم  ساعتا   :ساعا 
Frese et al. (1991) 6   للختبار   ساعتا   الغد  من  ثم  ساعا   4  :ساعا 

Grimaldi & Karpicke (2012)  وتذكرها   كلما   لعرض  واحد   جلس 
Gully et al. (2002) 19   دقيق 
Keith et al. (2010) ساعا    3  :والثاني   ،دقيق   50  :الأولى  الت رب   في 

Keith & Frese (2005)  ونص    ساعتا 
Lorenzet et al. (2005) 20   دقيق 

 .فق   حصتين  أو  حص   الحالي  للدراس   الت ري  مد   ستكو   ولذل 
 التجريبية(  )غير  الدخيلة  المتغيرات  ضب 

   :التالي   الإجراءا   الباحث  اتخذ  الدخيل   المتغيرا   ضب   لمحاول 
  ، الضةةةةابط   المجموع  يمثل  أحدهما  :فصةةةةلين  بتدريس قام   قد  معلم  وكل ،الإتث  من  العين  أفراد  جميع  اختار  -1

 الت ريبي . المجموع   الآخر يمثل  بينما
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  المقةةةدمةة   التعليمةةةا   أ   إلا؛  المعلمةةةا   من  عةةدد  بةةه  وتقو   المةةدارس  من  عةةدد  على  كةةا   التطبيق  أ   من  بالرغم  -2
  والمرعي   الصةةةةةةوتي   الرسةةةةةةاعل نفس  لهن  الباحث  بعث ؛  لهن المقد   الدليل  إلى  فبالإضةةةةةةاف  واحد .  كان   للمعلما 
 الواتساب.  عبر  والمكتوب 

 .بتدريس ما  يقمن  اللي المجموعتين  تشابه  إلى المعلما   جميع  أشار  -3
  اختار   وقد اسةةةةةةةةةتطاعت ن. قدر  المجموعتين  لكل الدرس  تناول  زمن تثبي   محاول  على  المعلما  الباحث   حث  -4

  من  الخةةالي  التعلم   عن  بالأخطةةاء  الموجةةه  التعلم   زمن  يزيةةد  لا  قةةد  ممةةا  ،الةةدرس  خلل  فق   واحةةدا    خطةةأ    البةةاحثةة 
 كثيرا .  الأخطاء

 المجموعتين.  لكل الأسلل   في  متطابقا    المعرف  عمق اختبار  جعل  -5
  في  الفصةةةل منتصةةة   اختبار  ودرج   ،العمر  :وه  ،الت رب   في  ت ثر قد  أنها  توقع     التي المتغيرا   بعض  ضةةةبط    -6

  عد  من  تأكد   وقد  ه .1445  الدراسةةةةةي  السةةةةةن   من الأول  )الفصةةةةةل الحالي الدراسةةةةة   للفصةةةةةل  الرياضةةةةةيا 
  اختبةةار  وفي  العمر  في  المجموعتين  بين  الفرق  لإيجةةاد  وتني-مةةا   اختبةةار  فةةاسةةةةةةةةةةةةةةت ةةدمةة   ،بةةدايةة     بيةةات ال  اعتةةداليةة 
  فرق يوجد  لا أنه  بمعنى  0.05 عن  تزيد  للختبارين  الإحصةاعي   الدلال   فكان   ،الرياضةيا  في  الفصةل  منتصة 

 .رب الت   في  ي ثرا  قد  الذين ينالدخيل  ينالمتغير   ضب  تم  فقد  وبذل   ،المجموعتين بين
 

 :وتفسيرها الدراسة نتائج
 . افرضي من للتحقق SPSS v.23  برتمج الدراس   تست د و 
 الأول  فرضال صحة  اختبار
  درجات   رتب  متوسلطي  بين  0.05  مسلتوى  عند  إحصلائياا  دال  فرق "يوجد  أنه  على الأول  الفرض  نص  وقد
  لصلللللللللللاح  المعرفلة  عمق  اختبلار  في  بالأخطلاء  الموجله  التعلم  ومجموعلة  الأخطلاء  من  الخلالي  التعلم  مجموعلة  طلالبلات
 .بالأخطاء"  الموجه  التعلم  مجموعة

 في  كمةةا  المعرفةة   عمق  متغير  في  مجموعةة   لكةةل  ويلةة -شةةةةةةةةةةةةةةةابيرو  اختبةةار  اسةةةةةةةةةةةةةةت ةةد   البيةةات   اعتةةداليةة   ولاختبةةار
  .7الجدول)

 المعرفة.  عمق اعتدالية من للتحقق ويلك-شابيرو اختبار (7) جدول
 الدللة الحرية   درجة ويلك -شابيرو المجموعة
 الضابط  

 0.000 192 0.879 الأخطاء    من  الخالي  التعلم  )مجموع 

 الت ريبي  
 0.000 188 0.837 بالأخطاء    الموجه  التعلم  )مجموع 

 

 عن  أقل  الإحصةةةةةةةةةةاعي   الدلال  ر ر   حيث ،الطبيع   التوزيع  تتبعا  لا  المجموعتين أ    7)  الجدول من  يتضةةةةةةةةةة 
  متغير في  مجموعتين  بين الفرق  لإيجاد  الاعتدالي  غير  للعينا  المناسة   الإحصةاع  الأسةلوب  فإ  هذا  وعلى  .0.05
 وتني.-ما   اختبار هو  تابع
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 المعرفة.  عمق في المجموعتين بين الفرق عرفةلم وتني-مان اختبار (8) جدول
 (2(العملية  الدللة الإحصائية  الدللة z وتني-مان الرتب  متوس  ن المجموعة

 155.44 192 الأخطاء   من  الخالي  التعلم
11316  -6.542 0.000 0.34 

 226.31 188 بالأخطاء   الموجه  التعلم
 في  المجموعتين  بين  إحصةةةةةةةةةةةةةةةاعيةا    دال  فرق  هنةاك  كةا   حيةث  ،تحقق  قةد  الأول  الفرض  أ    8)  الجةدول  من  ويتبين

  الأثر  ح م   كا   وقد أعلى.  رت  متوسةةةةةةةةةةة   على حاز   والتي  بالأخطاء الموجه  التعلم   مجموع   لصةةةةةةةةةةةالح  المعرف  عمق
  الذي هو  الصةةةةةغير  الأثر  ح م  أ   إلى  يشةةةةةير الذي  Cohen (1988) لكوهين  وفقا   متوسةةةةةط   قيم   وه   ،0.34
  من  أقةل  وحتى  0.30  بين  يتراو   ف و  المتوسةةةةةةةةةةةةةة   الأثر  ح م   بينمةا  ،0.30  من  أقةل  إلى  0.10  بين  قيمتةه  تتراو 
 عن ا. يزيد  أو  0.50  يساوي الذي  ف و الكبير  الح م   أما  ،0.50
  مجموع   بطالبا   مقارن   بالأخطاء الموجه  التعلم   مجموع   طالبا  لدى  المعرف  عمق اختبار  درجا  ارتفع   وقد
  أفضةةةةةل بشةةةةةكل  تجي   جعل ا ربما  التكويني   التقويم  )في الدرس  أثناء  الطالب  خطأ  أ   أي  ،الأخطاء من  الخالي  التعلم 
  Fazio and Marsh (2009)  ومارش  فازيو دراسةةة   إليه  تشةةةير ما  إلى  ذل  يعزى  وقد  المعرف . عمق اختبار  في
 الحةدث   بين  التوافق  عةد   عن  النةاتج المفةاجةأ   ح م   أو  "Surprising feedback"  المفةاجلة   الفعةل  ردود  أ   من

  هذا  ،"high-confidence errors"  عالي   وبثق  ،خاطئ  بشةةةةةةةكل  أجاب  أنه  اكتشةةةةةةة   بعدما الفرد  وتوقعا 
 لديه.  التعلم   يتحسن  وبالتالي ،خطله  تصحي   أثناء  باهتما  يركز الفرد  يجعل أ   شأنه من

  جميع   أشةةةةةةةةةةةةةةةار   كمةا-  التكويني  التقويم  سةةةةةةةةةةةةةة ال  في  أخطةأ   قةد  بالأخطةاء  الموجةه  التعلم   مجموعة   في  فةالطةالبةا 
  الاسةةةتغراب  أو بالمفاجأ   شةةةعر   قد أنهن  لابد لهن  التصةةةحي  تم  أ   بعدو   ،ثق  وبكل  مباشةةةر  الحل  وبدأ   -المعلما 

  لةةدى  ف م ةةا  وتعميق  المعلومةة   تثبيةة   في  دور  لةةه  كةةا   ممةةا  ،الحةةل  أثنةةاء  ثقت ن  من  بالرغم   خةةاطلةة   كةةانةة   إجةةابت ن  بأ 
  )مجموع   الضةةابط   المجموع   بطالبا   مقارن   المعرف  عمق اختبار  في  أفضةةل بشةةكل  الحل اسةةتطعن  وبالتالي  ،الطالبا 
 الأخطاء . من  الخالي  التعلم 

 فيه  يقع الذي لل طأ  الت طي  هو  الدراسةةةا  من  العديد عن  والم تل   الحالي  الدراسةةة   في المسةةةت د   والتوجه
 Lorenzet et  وآخرين  لورينزي   دراسةةةةة  في  المسةةةةةت د   التوجه  وهو  ،للأخطاء  )التوجيه  بدق   وتحديده  المشةةةةةارك

al. (2005)،  أ  في  الدراسةةا   من ذكره  سةةبق عما  تختلفا   -وآخرين  لورينزي   ودراسةة   الحالي - الدراسةةتين  وكل  
  جوان    على يركز  بحيث  ،الطال   فيه سةةةةةةةةةيقع  الذي   الخطأ  الباحث أو  المدرب  أو  المعلم  فيه يختار  بالأخطاء الموجه  التعلم
  لها  مخط    الأخطاء  فتكو   ،الكلسةةةةةةيك   التعلم في  عاد   الطلب في ا  يقع  شةةةةةةاعع   أخطاء  أو  ،إلي ا  التنويه  يرغ  م م 
 بآخر.  أو  بشكل  الم رجا  في  فرق  بين ا  يكو   قد  هنا ومن  الخطأ. مع  التعامل  أنواع  باق  بخلف  ،مسبقا   ومعد 
 الموجه  )التعلم  التوجه  نفس  ناولتات  واللتين  ،وآخرين لورينزي   ودراسةة  ،الحالي   الدراسةة   :الدراسةةتين بين  الفرق  أما

 دراسةةة    بخلف ،جل    بشةةةكل الخطأ  في  الوقوع  أثناء المفاجأ   عنصةةةر  في ا يا ر  الحالي  الدراسةةة   أ  ف و؛  بالأخطاء 
  التي  المكتوب   بالتعليما  بل  ،بنفسةةه  لا المشةةارك  ثق  عن  تجما   المفاجأ   عنصةةر  في ا يكو   قد  والتي  وآخرين  لورينزي 

 

𝑟  القانو   باست دا   وذل   ،فق   إحصاعيا    الدال    للنتاعج  التأثير   )ح م  العملي    الدلال    إيجاد  تم  )2) =
𝑧

√𝑛
 وتني.-ما   باختبار  الخاص  
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 عن   بالأخطاء الموجه  التعلم   أثر في  تختل  الحالي   الدارسةةةةةةة  جعل   التي التفسةةةةةةةيرا   أحد هذا  ولعل  . 3(يطبق ا  كا 
  ،المعرفي  التعلم  على  أثر  له يكن  لم  بالأخطاء  الموجه  التعلم  أ   إلى الأخير   توصةةةةةةل   حيث  ،وآخرين  لورينزي  دراسةةةةةة 

 ناريا .  اختبارا    تناولتا  الدراستين كل  أ   من  بالرغم   ،الأثر هذا  في ا ر ر  الحالي  الدراس   أ  حين  في
  بالأخطاء  الموجه  التعلم   مجموع   لدى المعرف   عمق اختبار  درجا   لارتفاع الممكن   التفسةةةةةةةةةةةةةيرا   إحدى أ   كما
  التغةةذيةة   تةةدخةةل  لناريةة   وفقةةا    وذلةة   ثراء  أكثر  راجعةة   تغةةذيةة   وجود  هو  الأخطةةاء  من  الخةةالي  التعلم   بم موعةة   مقةةارنةة 
  Kluger and DeNisi (1996)  ودينيسةةةةةةةةة   لكلوغر  Feedback Intervention Theory  الراجع 
  أ  لابد  التعلم  تحسةةةةةةةن  ولك   ،التعلم  تحسةةةةةةةن لا  الأخطاء  بتصةةةةةةةحي   تكتف  التي  الراجع  التغذي   أ   إلى تشةةةةةةةير  والتي

  في الخطأ في  بالأخطاء الموجه  التعلم   مجموع   الطالبا   وقوع فبعد  الخاطل .  الفرضةةةةيا   اسةةةةتبعاد على  المتعلم   تسةةةةاعد
  راجع   تغذي  أي  ،وأسةةةةةةةبابه الخطأ  تصةةةةةةةحي   كيفي   لهن  تشةةةةةةةر  بل  ،"خطأ"  بقول المعلم   تكتف  لا؛  التكويني  التقويم
  لا  الأخطاء من  الخالي  التعلم   مجموع   طالبا   أ  حين في  الخاطل .  الفرضةةةةةةةةةةةةيا   رفض  بعدها  يسةةةةةةةةةةةةتطعن بحيث  ثري 
 شابه ا. ما  أو  "صحي "  على  مقتصر  الراجع   التغذي   فتكو  ،الخطأ في  يقعن

  مقةارنة    المعرفة   عمق  في  بالأخطةاء  الموجةه  التعلم   مجموعة   طةالبةا   درجةا   لارتفةاع  محتمةل  ثالةث  تفسةةةةةةةةةةةةةةير  وهنةاك
  أداء  يميز  ما فأهم   الموضةةةةةوع.  في  الحاسم "  "بالجوان  يسةةةةةمى ما  على التركيز  وهو  الأخطاء من  الخالي  التعلم   بم موع 
  المجال ذل   في  "Crucial aspects  حاسم   "جوان  على باسةةةةةةةةةةةةةةتمرار  تركيزهم  هو  غيرهم  عن  ما  مجال في  الخبراء

(Ericsson & Charness, 1994)،  الرياضةةةي    المسةةةاعل  حل في الم ر   لدى الحاسم   الجوان   أحد يكو   وقد  
  إضةةةةةةةاف    على  التعليم  وزار   حرصةةةةةةة   وقد ،زاعد   أو  تقصةةةةةةة  كان   إ   المعطيا  على  ابتداء   التركيز  هو عا   بشةةةةةةةكل
  الأول  للفصةل  الرياضةيا  مقرر  في  الرياضةي  المسةأل   لحل الم م   الم ارا  كإحدى  الناقصة   المعطيا   اكتشةاف م ار 
  مجموع   إ  وحيث  لاحق .  صةةةةةةةةفوف في  لتطبيق ا  وذل   ،الدنيا   الصةةةةةةةةفوف  في )أي  الابتداع   الثالث  الصةةةةةةةة  من

 المسةةةةةةةةةةةةةةةألةة    في  م م   جةةانةة   على  وتركيزا    المعلمةة   من  تعليقةةا    تلقةة   قةةد  الخطةةأ  في  وقوع ةةا  بعةةد  بالأخطةةاء  الموجةةه  التعلم 
  يطور  والذي المسةةةةةةةةةةةاعل  في الحاسةةةةةةةةةةةم   الجان  هذا  على  ركز  قد  المجموع   طالبا   فإ ؛ المعطيا    )نقص  الرياضةةةةةةةةةةةي 
 أفضل. بشكل  يُجبن جعل ن  مما  ،الرياضي  المسأل   حل في  م ارتهن

 ناريا   إحدى  إلى  بالرجوع  بالأخطاء الموجه  التعلم   لمجموع   المعرف  عمق  اختبار درجا   ارتفاع  تفسةةةةةةةةةةير  ويمكن
 A  الإهمال في  حديث   "ناري   عنوا  تح    1992  عا   وبيورك بيورك  وضةةةةةةةةةع ا التي  الناري   تشةةةةةةةةةير حيث  الذاكر .

New Theory of Disuse" كا   كلما  أكبر تكو   ما  لعنصةر  اللحق  الاسةترجاع  "قو   :افتراضةاتها إحدى  في  
  الذاكر  في  أفضةةةل  العنصةةةر تسةةة يل  كا   وكلما  ،من فضةةة   اسةةةترجاع  )قو   على  ينطوي أو  صةةةعوب   أكثر  الاسةةةترجاع

  بقو   تعلمه  ما اسةةةةةةةةترجاع يسةةةةةةةةتطيع  الطال  أ   أي .(Bjork & Bjork, 1992, p.43)  عالي  "  تخزين  )قو 
  لدى تم  قد ما  وهذا  الأولى.  الاسةةةةةةةةةترجاع  حال   في  وعقبا   صةةةةةةةةةعوبا   هناك يكو   عندما  وذل  المدى  وبعيد  أكبر

 

  أخطاء   الخطوا   بعض  يت لل  ولكن  بنقر    )نقر   الحاسةةةةةوب  برامج  أحد  اسةةةةةت دا   طريق   حول  ومفصةةةةةل   مكتوب   تعليما ال  كان   )3)
 Lorenzet)  تصةةةةةةحيح ا  بكيفي   تعريف م يتم  ثم  ،أخطاء  بوجود  المسةةةةةةبق  علم م  دو   المتدربو   في ا ليقع  بعناي    المدرب  )يختارها

et al., 2005). 



  م2024إبــريــل (،  38ــدد)ـالـعـــــ مجلـة العلـوم التربـوية والدراسـات الإنسـانيـة

 

232 

 

 الباحثة/ فوزية الشبيلي                         ...   على أثر استخدام التعلم الخالي من الأخطاء والتعلم الموجه بالأخطاء

  اسةةةةةةةةةةترجاع أي  ،خاطئ  بشةةةةةةةةةةكل  التكويني التقويم  سةةةةةةةةةة ال بحل  قمن حيث  ،بالأخطاء الموجه  التعلم   مجموع   طالبا 
  عمق اختبار  أسةةةلل  على  الإجاب  اسةةةتطعن  ولذل   ،قويا   )اللحق   يليه الذي  الاسةةةترجاع سةةةيكو   وبالتالي  ،ضةةةعي 
  فكةةةا   ،الخطةةةأ  تواجةةةه  لم  والتي  ،الأخطةةةاء  من  الخةةةالي  التعلم   مجموعةةة   بخلف  وذلةةة   ،الاسةةةةةةةةةةةةةةترجةةةاع   في  )قو   المعرفةةة 

  ي دين  الطالبا   جعل مما  ،اللحق الاسةةةةترجاع  يضةةةةع   مما  -للناري   وفقا  - وهذا  ،قويا   البداي   في  لدي ا الاسةةةةترجاع
 ,Bjork 1994a)  بيورك  صةةةةةةةةةةةةةةةا   وقةد  بالأخطةاء.  الموجةه  التعلم   بم موعة   مقةارنة   من فض  بمسةةةةةةةةةةةةةةتوى  الاختبةار

1994b    المرغوب   "الصةةعوب  مصةةطل  Desirable Difficulties"   تفيد التي  الصةةعوبا   إدخال  لأهمي  وذل  
 قوي. استرجاع  إلى  وت دي  التعلم   في

 الثاني  الفرض صحة  اختبار
  رتب   متوسللللطي بين  0.05  مسللللتوى  عند  إحصللللائياا   دال  فرق  "يوجد  أنه على  للدراسةةةةة   الثاي  الفرض  وينص
  الللذاتيللة   الفللاعليللة  في  بالأخطللاء  الموجلله  التعلم  ومجموعللة  الأخطللاء  من  الخللالي  التعلم  مجموعللة  طللالبللات  درجللات
 .بالأخطاء"  الموجه  التعلم  لصاح  القبلية(  إلى  )البعدية  النسبية  الأكاديمية
  النسةبي    الأكاديمي  الذاتي   الفاعلي   لمتغير  البيات  اعتدالي   من  للتحقق  أيضةا    ويل -شةابيرو اختبار  اسةت د   وقد
  .9)  الجدول في  كما

 النسبية.  الأكاديمية الذاتية الفاعلية اعتدالية من للتحقق ويلك-شابيرو اختبار (9) جدول
 الدللة الحرية   درجة ويلك -شابيرو المجموعة
 الضابط  

 0.000 192 0.799 الأخطاء    من  الخالي  التعلم  )مجموع 

 الت ريبي  
 0.000 188 0.610 بالأخطاء    الموجه  التعلم  )مجموع 

 

 من  أقل  الإحصةةةةةةةةةةةةاعي   الدلال  كان   حيث  ،الطبيع  التوزيع  تتبعا   لا المجموعتين  كل  أ   9)  الجدول من  يتبين
 وتني.-ما   اختبار هو  الإحصاع   الأسلوب  فإ  هذا  وعلى  .0.05

 

 النسبية.  الأكاديمية الذاتية  الفاعلية في المجموعتين بين الفرق  لمعرفة وتني-مان اختبار (10) جدول
 العملية   الدللة الإحصائية  الدللة z وتني-مان الرتب  متوس  ن المجموعة

 169.11 192 الأخطاء   من  الخالي  التعلم
13940.5  -3.846 0.000 0.20 

 212.35 188 بالأخطاء   الموجه  التعلم
 

  التعلم  لصةةةالح النسةةةبي   الذاتي   الفاعلي  في  المجموعتين بين  فروق وجد   حيث ،للدراسةةة   الثاي  الفرض تحقق  وقد
 .0.20  صغير  أثر  وبح م   ،بالأخطاء الموجه

 

 تأثير  تفترض  والتي  (Bandura, 1986)  الاجتماعي   المعرفي  الناري   فرضةةةةةةةةةةةةةيا   إحدى  تحقق  فقد  وبذل 
 المحةددا    إحةدىكة   الأكةاديمية "  الةذاتية   "الفةاعلية   على  البيلية   المحةددا   كةإحةدى  التعلم"  في  الأخطةاء  نحو  "التوج ةا 
 الش صي .
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 لبةانةدورا الةذاتية  الفةاعلية   نارية  على  بنةاء   الأكةاديمية  الةذاتية   والفةاعلية  المعرفة   عمق  من كةل  ارتفةاع  تفسةةةةةةةةةةةةةةير  ويمكن
 ,Bandura)  الإتقةا "  "خبرا   هو  الةذاتية   للفةاعلية   المعلومةا   مصةةةةةةةةةةةةةةةادر  وأقوى  أهم   أ   إلى  في ةا  أشةةةةةةةةةةةةةةةار  والتي

  مجموع   في  فالطالب   .(Bandura, 1997)  الذاتي   الفاعلي  من  يزيد  بالذا   الصةةةةةةةةعب  الم ا   إتقا   وأ   ،(1978
  حل اسةةةةةةةةةةةةتطاع   ف م ا وازداد الخطأ  حول المعلم   وتقشةةةةةةةةةةةةت ا الدرس  أثناء  أخطأ  عندما  بالأخطاء الموجه  التعلم 
  من  الثاي المسةةةتوى  ضةةةمن  يقع  والذي الخامس  بالسةةة ال  يتعلق فيما  خصةةةوصةةةا    ،صةةةحي  بشةةةكل  المعرف  عمق  اختبار

  الطالب   وتعري   الراجع   التغذي  فبعد  ،الصةعب  الأسةلل   أحد  أنه   3) جدول  في ر ر  والذي  ،المعرف  عمق  مسةتويا 
  على بقدرتها  ثقت ا  من زاد  ربما وهذا  ،صةةةةةةةةحي  بشةةةةةةةةكل  أجاب   قد  أنها  الطالب   اكتشةةةةةةةةف   الصةةةةةةةةحيح   بالإجابا 
 لدي ا.  الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي  ارتفع   أي  ،أفضل  بشكل الدرس  من التمكن
 الخالي  )التعلم   التعلم  في  الأخطاء  نحو التوج ا   بين وسةةةةةةي   كمتغير  يقع  المعرف  عمق  متغير أ   لنا  يبدو  هنا من

  وآخرين   لورينزيةة   دراسةةةةةةةةةةةةةةةة   مع  يتفق  وهةةذا  ،الأكةةاديميةة   الةةذاتيةة   والفةةاعليةة   بالأخطةةاء   الموجةةه  والتعلم   ،الأخطةةاء  من
Lorenzet et al. (2005)  التعلم   في  الأخطاء  نحو التوج ا  بين  وسةةةةةةةةةيطا   يقع  الأداء  أ  إلى  توصةةةةةةةةةل   التي  

  بين  علق  هناك  أ   إلى تشةةةةةةةةةةةةةير التي الدراسةةةةةةةةةةةةةا   من العديد  مع التفسةةةةةةةةةةةةةير هذا  ويتفق  الأكاديمي .  الذاتي   والفاعلي 
 . Yusuf, 2011؛  2012  ،يعقوب؛  2022  ،عمر  :)مثل الذاتي   والفاعلي  الدراس   التحصيل
  تصةةةةةةةميم  في دقيق  بشةةةةةةةكل  Bandura (1997) باندورا  لتوصةةةةةةةيا   الحالي  الدراسةةةةةةة   تطبيق بعد  فإنه؛  وأخيرا  
 ي كد   مما  وهذا  ،قصةةةةةةةةير  وق  في  الذاتي   الفاعلي  تغير  إمكاني  عن الدراسةةةةةةةة   نتاعج كشةةةةةةةةف   ،الذاتي   الفاعلي   مقياس

  أو  الفعل من  زمني   بمقرب   قياسةةةةةةةةةةة ا من لابد  وأنه  قصةةةةةةةةةةةير   زمني  فتر  في  الفاعلي   تغير  إمكاني   حول باندورا  توج ا 
 .(Bandura, 1986; 1997; 2012)  لها المرافق  الاختبار
 النتائج  تفسير  ملخص

  والفاعلي    المعرف  عمق  زياد  في  بالأخطاء  الموجه  التعلم   بأثر المتعلق ين  فرضةةي ا  صةةح   إلى  الحالي  الدراسةة   توصةةل 
 للدراسةا    وتأكيدا   تكرارا    هذا  ويعد الدراسة .  فرضةا تحقق  وقد  الأخطاء. من  الخالي  بالتعلم   مقارن   الأكاديمي   الذاتي 

(e.g., Dimitrova et al., 2017; Dormann & Frese, 1994; Frese et al., 1991; 

Grimaldi & Karpicke, 2012; Keith et al., 2010; Kornell et al., 2009) أهمي   على  
  الأخطةةاء   مع  التعةةامةةل  من  جةةديةةد  نوع  آثار  ومعرفةة   بتطبيق  السةةةةةةةةةةةةةةةابقةة   الأدبيةةا   من  توسةةةةةةةةةةةةةةع  كمةةا  الأخطةةاء.  تنةةاول

   التدري  . لا  )التعلم   جديد مجال  وفي الموج     )الأخطاء
 إلى  المعرفة   عمق  في  الارتفةاع  هةذا  البةاحثة   أعز   وقةد  المعرفة .  عمق  على  إيجةابي  أثر  بالأخطةاء الموجةه  للتعلم   فكةا 
  الجوان   على التركيز  بسةةةةةةةب  أو  ،الضةةةةةةةابط   بالمجموع   مقارن   ثراء  أكثر راجع   تغذي   وجود  إلى أو ،المفاجأ   عنصةةةةةةةر
 قوي.  استرجاع إلى  أدى الذي  التعلم   صعوب   إلى أو  ،الموضوع في  الحاسم 

 عمق  توسةةةةة  إلى  يشةةةةةير قد  والذي  ،الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي  على  إيجابي  أثر  بالأخطاء الموجه  للتعلم  كا   كما
  إلى  تشةةةةةةةةير التي  باندورا ناري   ي كد ما  هوو   ،الأكاديمي   الذاتي   والفاعلي   التعلم   في  الأخطاء نحو  التوج ا  بين  المعرف 
 الذاتي .  الفاعلي   من تزيد  الإتقا  خبرا   أ 
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 المرحل   إلى  الثانوي   المرحل   طالبا  لدى  قصةةةةةةير  وق  خلل  الأكاديمي   الذاتي   الفاعلي   ارتفاع  الباحث  عز   وقد
 المعرفي . وراء  ما  الحساسي  م ارا   في  نقص إلى  بالإضاف   ،العمري 

 

 :الدراسة توصيات
  تتطل  التي  المعملي   بالت ارب يتعلق  فيما  خصةةةةوصةةةةا   ،الدراسةةةةي  المناهج  في  خطاءالأ  بعض  التعليم  وزار   تدرج  أ   -

 لاحقا .  التصحي   إدراج مع  ،طوا الخ  من عددا  
 عدد   في  بالأخطاء الموجه  التعلم  على  لتدريب م   المعلمين تسةةةةةةةةةةةةت دف  التي الدورا  من  عدد  التعليم  وزار   تطر   أ   -

 الدراسي .  المقررا  من
 الخطةأ   ويختةار  ،مسةةةةةةةةةةةةةةبقةا    لل طةأ  بالت طي   وذلة   ،التةدريس  أثنةاء  بالأخطةاء  الموجةه  التعلم   المعلم   يسةةةةةةةةةةةةةةت ةد   أ   -
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 https://search.mandumah.com/Record/530862  المناوم .  .[القرى  أ   جامع   ،ماجستير  رسال ]  القرى

https://search.mandumah.com/Record/530862
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