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ي مادة الرياضيات 
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ي منطقة القصيم 
 
 لدى طالبات المرحلة الثانوية ف

 

 ميمونة سليمان الجناحي 
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ُّ
لية الل

ُ
 السعودية  - بقسم علم النفس ك

 فاطمة سحاب الرشيدي 

ستاذ علم النفس 
ُ
بوي أ غات والعلوم الإنسانيةالتر

ُّ
لية الل

ُ
جامعة  ، بقسم علم النفس ك

 السعودية   -القصيم
 

 الملخص 
هدفت الدراسةةةةةةةة  ا الت  ق  الإمكا ية قيتابت  الإالات ابنجاا في اادا  ل يايا الن خةةةةةةةةتافي ية      ت إ        

يدركافي ، ث التشةةةةةل فة ابنجاا في اادا  الشةةةةةا ا ، ث المدرك  لدى طاللاافي الصةةةةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةةةةت 
طلا ِّكت فلى فتا  يإاح   لغت ، ث ى الماهج الطصةةةةةةةةةةنج افإمدفي الدراسةةةةةةةةةة  فل، ث اللات   الإالتمت  ل يايا الن خةةةةةةةةةةتافي

تم اسإخدام ث ث يكايتس  ، ث ( طاللا  ية طاللاافي الصل الث  ال ابطق ل المدارس ا تطيت   الك  الكصت 581)
،  ( 2013الططلاةا  )ثتانية     Pekrun et al(  2002لجمع اللاتةاتفي، ه   يكتةاس ابنجاةا في اادةا  قفةداي )

يكتاس  ، ث إا ثتاني  اللااح   Aluri & Fraser(2019تمت  المدرك  ل الن خةةةةةةةتافي قفداي )يكتاس اللات   الإالث 
 ثتاني  اللااح  . Purdie & Hattie(  2002تصطرافي الإال   قفداي )

ثأظهنفي الاإا ج أ  ابنجاالَي النجخن ثا سةةةةةةةةإمإاك كات الك ن  ةةةةةةةةتطفيا ل تال   الن خةةةةةةةةتافي، ل ح   ا  الكلا      
  ، كما كشةةةةةةةةةةةةةةنجت الاإا ج فة ثارتنجاك يدركافي اللاللاافي للات   الإال   ل  تع أ اايها  ،ثالخجل ل أينى المسةةةةةةةةةةةةةةإط في

حتة    ،قدرا تنجسةةةةةةةةةةةةةةفي  يإنجةاثت   بنجاةا في اادا    المدرك  تمإلة  ت ة  الإال  ث ت اةت بإةا ج يلتةل ا ردار المإاةدي أ   
(، ل ح   ا في أينى بسةةةلا  تنجسةةةف  بنجاالَي الكلا 49% لغت أفلى بسةةةلا  تنجسةةةف  بنجاالَي النجخن ثا سةةةإمإاك )

ثا سةةةةةةةةإمإاك، كما أسةةةةةةةةهمت  أسةةةةةةةةه  أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك ، ل الإالات ابنجاالَي النجخن ، ث (%12.6ثالخجل )
ثل خةةةةط  الاإا ج،   ،كذل  الغضةةةة  ثالملل، ث  اض أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  ل  نجض يسةةةةإط في الكلا ثالخجل

ثخةةةةةةطير ياايف الإكط  ، ث الإال   الإااثني، ث   سةةةةةةتما الادال ، ث أثصةةةةةةت الدراسةةةةةة   إابيب أ ااي اللات   الإالتمت  الدافم 
 لاللاافي.لدى ال  ثالإغذي  النا ا 

 ابنجاا في اادا  ل الن ختافي،  ت   تال   الن ختافي المدرك ، طاللاافي المنحل  ال ابطي . الكلمات المفتاحية:
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Abstract 

     The current study aimed to investigate the possibility of predicting 

achievement emotions in mathematics through the perceived learning 

environment among first-year secondary school students in the Al-Qassim 

Region. It also sought to identify the most common achievement emotions 

and perceptions of the learning environment in mathematics. The study 

employed a descriptive design and was applied to a convenience sample of 

(581) first-year secondary school students in public schools in the Al-Qassim 

Region. Three instruments were used for data collection: The Achievement 

Emotions Scale (Pekrun et al., 2002; Arabic translation by Al-Watban, 2013), 

the Perceived Mathematics Learning Environment Scale (Aluri & Fraser, 

2019; translated by the researcher), and the Conceptions of Learning Scale 

(Purdie & Hattie, 2002; translated by the researcher). 

     The results revealed that pride and enjoyment were the most prevalent emotions 
in learning mathematics, while anxiety and shame were the least prevalent. The 

findings also indicated that students' perceptions of the learning environment were 

high across all its dimensions. Multiple regression analysis showed that the 
perceived learning environment had varying explanatory power for achievement 

emotions. The highest explained variance was for pride and enjoyment (49%), while 

the lowest was for anxiety and shame (12.6%). Dimensions of the perceived learning 

environment contributed to predicting pride and enjoyment. Additionally, some 
dimensions of the perceived learning environment contributed to reducing levels of 

anxiety, shame, anger, and boredom. In light of these findings, the study 

recommended enhancing supportive learning environment dimensions, particularly 
equity, cooperative learning, and clarity of assessment criteria and feedback for 

students. 

Keywords: Achievement Emotions in Mathematics, Perceived Mathematics 

Learning Environment, Secondary School Students. 
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 :المقدمة
تشةةةةةت ل بكل  يط   تتثن  شةةةةةتل  ث   ، تُاد  المنحل  ال ابطي  ينحل  حتطي  ثمحطري  ل المسةةةةةار الإالتم  للمإال        

ثابنجاالت  ثا إمافت  يإسةةةةةةةةةةةارف     ، لما تشةةةةةةةةةةةهدم ية تغفافي يانفت  ث ا ت  ، الكاييم  ثالمهن يلاا ةةةةةةةةةةةن ل تتطيا  
ل رتكا  الجطاب  المانفت  ثا بنجاالت  للمإالم ،    الغ  ثتنجنض هذم المنحل  أهمت    ، ( 2018)يطسةةةى ثو نث ، 

ا لضةةما   طيا الإالم  الجايا  افإلاارها  اتخاذ قنارافي صةةا لا   شةةلم  المسةةارافي الكاييمت  ثالمهات  ث  ، أسةةاسةةي
 .( 2018المسإكلالت  )أ ط قطرا،  

ثتُم  ل الن خةةةةةةتافي ركتبا أسةةةةةةاسةةةةةةت  ل الما طي  الإالتمت ، لما عا ية يثر محطرق ل تابيب النجه  الامتا لادي ية      
كما تُسه  ل تللات  يإلللاافي سطق الامل    ،الطراث فل  ، ث ااحصا ، ث قطاب  الللاتا ، ث النجتب     الالطم ال نى، ي ل

قخةاف    ،تللاتا المانف   صةطرا ياهجت ، ث حل المشةت في، ث اا داف ، ث ل تامت  يهارافي الإنجتف الإملتل ، ث ا دي 
ل مما يجا  ،تُمتْ ة ية فه  الاالم ية يا طر أشمل، ث ق  ذل ، تسافد فلى كشل الا قافي المجن يا التي تنجس ن ال طاهن

      (Hodaň ová & Nocar, 2016; Jayanthi, 2019). قتكانها خنثرا   يهار الفناي ثالمجإماافي

ثية ياللا يا أظهنت  الدراسةةةةةةةةةةافي ية ارتلااا التنجا ا الذاتت  المدرك  ل يايا الن خةةةةةةةةةةتافي ابنجاا في اادا   
يا أكدت  الي تافي ية تأثف ، و(Forsblom et al., 2022; Peixoto et al., 2016) المصاحلا  لإال مها

 ,.Forsblom et al., 2022; Peixoto et al) هذم ا بنجاا في فلى الإمصةتل الكاييم  ل الن خةتافي

2016; Schukajlow et al., 2017)،   تبر  ا ةةا ةة  ق  تكتت  هةةذم ا بنجاةةا في ثتابيبهةةاا لإمكتا دةةاير
 .أكاييم  ثيهن يسإدام

أ  المناهك  ل اللات   الكاييمت  يطا هط  مجمطف    (Pekrun, 2017) ثل هذا السةةةةةةةةةةةةةتاق، يتكد  تتنث      
التي ، ث جلثالخلكلا ا الشةةةاطر  ي ل  ،النجخن، أث سةةةللات ، ث اليل   ي ل ،يإاطف  ية ا بنجاا في، سةةةطا  كابت قيجا ت 

رفاهه  الانجسةةةةةةةةة  ، ث تا تمه  الذاتي، ث تااتس  شةةةةةةةةةتل يلاا ةةةةةةةةةن فلى قدا ه  الكاييم ، ث تإ سةةةةةةةةة  الكطا ثالشةةةةةةةةةدا
 .ثالااطنج 

"ظطاهن يإاد يا الث  ، تإضةةةةةةم ة مجمطفافي ية الاملتافي الانجسةةةةةةت  المإ سةةةةةةك ،  ا ل ذل      ثتاُن ف ا بنجاا في بأنها      
أيا ابنجاا في اادا ،   .  (Pekrun, 2006, 316)" الإالافي  ، ث الإمنجتبي  ، ث النجسةةةتطلط ت  ، ث المانفت  ، ث المتطتفي الااطنجت  

لماةةةايف  طيا يإالكةةة       فإُان ف بأنهةةةا  ا  التي ُ ت  فلتهةةةا ثفكةةةي التي تنتلالأ البشةةةةةةةةةةةةةلةةة  أث الاإةةةا ج  التنجةةةا ا  "ا بنجاةةةا في 
Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2014, 4) .   تاكسةةةةةةةةةةةةة  هةةذم ا بنجاةةا في ق  بطف  ر تسةةةةةةةةةةةةةت    ث

ابنجاا في ينتلال   اإا ج اادا ،  ، ث أث الملل أثاا  الإال    ، ا سةةةةةإمإاك    ابنجاا في ينتلال  البشةةةةةل  الكاييمت  بنجسةةةةةها، ي ل 
قد ركبفي البحاث الملاتنا ل هذا المجا  فلى ابنجاا في  ، ث الخجل ، ث الكلا، أث فالت  كالنجخن ، ث سةةطا  كابت يإطقا  كاليل 

قيراكيا لهمتإها ل تشةةتتل  ذل  ، ث الاشةةاا لتشةةمل ابنجاا في   ، ا  حكي الاإا ج  ط    اص، ل ح  اتسةةع بلاق ا هإمام  
 . (Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2014)تجارب الإال  ثاليا  الكاييم  

يإبايد   دأ  ا هإمام بها    أ ا    ،ططيل   هذم ا بنجاا في لم يظي اهإمام كافٍ ل البحاث التر طي  لنجتراثرغ  أ       
الكاييمت ،  اصةةةةةة  ل أثرثا   الثسةةةةةةاال   اار ي   ايطخةةةةةةطفي تدريجتيا ياذ تسةةةةةةاتاتافي الكن  الماخةةةةةة ، ح  أصةةةةةةلامت  
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  كما  (Pekrun, 2005). يسةةةةةة  اليا  الكاييم ، ث ثأينيتا، اسةةةةةةإجا  ي للما   ق  فه  يثرها ل يف  الإال 
، الانجس التر طق، ب نيا  رتلااطها الطثتا  إمصةةتل الل با ل يراسةةافي فل  تمحطريا أسةةاسةةي  هذم ا بنجاا فيأصةةلامت  

 Pekrun et) رفاهتإه  الانجسةةةةةةةةةةةت ، ث يطاريه  المانفت ، ث اسةةةةةةةةةةةتراتتجتاة  الإالتمت ، ث يافاتإه ، ث تا تمه  الذاتيث 
al., 2002; Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2014). 

تم ةل اللات ة  الإالتمتة  المةدركة  أحةد المإغفافي المتثنا ل ابنجاةا في اادةا ا قذ أظهنفي  يمتة أ  ثية هةذا الماللا،       
،  يسةةةةةةةةةةةةةةةاه   شةةةةةةةةةةةةةةتةل يلمطس ل تلاةاياةافي بإةا جه  المانفتة   الإالتمتة  اض الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةافي أ  قيرا  الل ب للات إه   

  .(Koul et al., 2012) ا بنجاالت ث 
ثالتر طي  التي  دث فتها الإالم  ثتتثن    ، ثالانجسةةةةةةت    ، بأنها "السةةةةةةتاقافي ا  إمافت   نجهطيها الاام ثتاُن ف اللات   الإالتمت        

ا "الا نا  "(Peer & Fraser, 2015, 6) .فلى تالم  الل ب ثاتجاهاة   ل ح  تاُنَّف اللات   الإالتمت  المدرك  بأنه 
Iñ)  "   الشخصت  التي يإلاااها اللال  فة يطقل الإالم  الخاص   osa & Evardo, 2024: 841). 

اسةةةةةةةإخدام ثللاف   ية  ثقد  ةةةةةةةهدي مجا   ت افي الإالم  تلطريا يلمطظيا فلى يدى الاكطي الخمسةةةةةةة  الماخةةةةةةةت ،  د يا      
الصةنجت  ل تكتت  يشةاريع  ايا  هارفاري ل الإالتم   لكتاسةافي اللات    (Walberg & Anderson) ثأبدرسةط 

ثصةةةةط ي ق   ضةةةةطك هذم الكتاسةةةةافي لسةةةةلسةةةةل  ية الدراسةةةةافي الاكدي  التي أكدفي أ  اللات    ، ث م1968النجتب   فام 
 .(Fraser, 1998) الإالتمت  تاُد يإغفيا يتثن ثيإلمثن  إغفافي أ نى

 

ثل الآثبةة  ال فا، ا ياي ا هإمةةام بهةةذا الجةةابةة ، يةةدفطفةةيا ايرا  الممةةارسةةةةةةةةةةةةةةة  التر طي  لهمتةة  تطفف  ت ةة        
تالتمت  محنج با تسةةةةافد الل ب فلى الإنجافل ثالإتت ل،  ا يسةةةةه  ل تابيب تجن إه  الإالتمت  ثينجتبه  لإمكتا  

 .( 2021الاجاير ) ة فتسى ث ة فتسى،  
ثتبر  أهمت  اللات   الإالتمت  المدرك   ط    اص ل سةةةةةةةةةةةةةتاق تال  الن خةةةةةةةةةةةةةتافي، لما تإلللا  هذم المايا ية تنجافل       

للات   تالتمت     اللللا   أ  قيرا  Tran et al. (2012) يراسةةةةةةةة  ثتشةةةةةةةةفا ت  لدى الل ب. يافات  قيج، ث بشةةةةةةةةلأ
 .تكدين ذافي أفلى، ث ينتلالأ اتجاهافي أك ن قيجا ت   ،يإااثب ، ث قيجا ت 

ثفلى خةةةةةةةةةةةةةةط  يةا سةةةةةةةةةةةةةةلاا، ت هن أهمتة  الإانف فلى أك ن ابنجاةا في اادةا   ةةةةةةةةةةةةةةتطفةيا لةدى اللةاللاةافي ل يةايا        
يةةديةةد يةةدركةةاةة لللات ةة  الإالتمتةة ، ب نيا لمةةا عةةذم المإغفافي ية يثر ل تشةةةةةةةةةةةةةةتتةةل  برافي الإال   ل ، ث الن خةةةةةةةةةةةةةةتةةافي
كذل  للإمكا ية يدى قدرةا فلى الإالات  إل  ا بنجاا في، مما قد يسةةةةةةةةةةه  ل فه  الا قافي    ، ث الن خةةةةةةةةةةتافي

 .هذم المإغفافي ل الستاق التر طق المحل 
 مُشْكلة الدراسة:

ينجتب الل ب فلى تال   الن خةةةتافي ية أ ن  الإمد في الإالتمت  فلى المسةةةإطى الاالم ،   سةةةتما ل ظل  ياُد       
ي ل ا إلاار  –قد كشةةنجت بإا ج الدراسةةافي الدثلت   ، ث تمإل  كنجا افي ر خةةت  فالت  ،تااي  ا ا   ق  كطاير يتهل 

فة تدٍ  يلمطظ ل أيا  الاديد ية الل ب   – (TIMSS 2023)ا تجاهافي الدثلت  ل الن خةةةةةةتافي ثالالطم
المإطسةةةةةلأ الدثلَ ل يايا حط  الاالم،  ا ل ذل  المملت  الان ت  السةةةةةاطيي ، قذ سةةةةةج ل الل ب يإطسةةةةةلأ أيا  يث   

، مما يُ ف الكلا  شةةلم   طيا تال   هذم المايا ثيسةةإدف  اللام  (Von Davier et al., 2024)افي  الن خةةت
 .اطايل التي قد تسه  ل تنجسف هذا الترا عل ال
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،  لم ياد فه  هذم الإمد في يكإصةةةةةةةةنيا فلى الجطاب  المانفت   ،ثيع تلط ر ا هإمام اللام   ل تالت  الن خةةةةةةةةتافي     
 ل اتجهت الدراسةةةةةةةةةةافي ا دي   ق  اسةةةةةةةةةةإتشةةةةةةةةةةاف ال ااي ا بنجاالت  المنتلال  بها،   ،أسةةةةةةةةةةالت  الإدريس فمسةةةةةةةةةة ث 

الملل. ثأصةةةةةةةةلاو اللااح ط  يا نث  ق  هذم ا بنجاا في  طصةةةةةةةةنجها فااصةةةةةةةةن فافل  ل ، ث ااحلااا، ث المإا ث  ،الكلا ي ل
لنجمص   ،ا ية البحاثتنجافل المإالم  يع المايا، يع الإلمكتد فلى أ  فهمها  صةةةةةطرا يإتايل  يا يبا  يإلل   يبيدي 

 .(Eligio, 2017) تنجافلها يع الاطايل المانفت  ثا  إمافت  ثاللات ت 
ق  أهمت  تلان  فه  أشمل للدثر ا بنجاالَ ل سةةتاق  Suparman et al. (2021) ثل هذا ااطار، يشةةف     

قيتةاتفي يافمة  لماةالجة  الإمةد في  الن خةةةةةةةةةةةةةةتةافي،  ةا يإجةاث  التركتب الإكلتةدق فلى الكلا ثحةدم، لمةا ل ذلة  ية  
يتكةةةةد  ،الإالتمتةةةة  ل هةةةةذا المجةةةةا  المانفةةةة  المإطفنا حط     أ  Schukajlow et al. (2017, 2023) كمةةةةا 

مما يدفط ق  ق نا     ،  تُمت ة ية  اا  اسةإاإا افي قطي ، ث محدثيا، ث ا بنجاا في ل سةتاق الن خةتافي يا تبا  يشةإ إ 
 .اسإتشاف ف قات   إغفافي يتثنا، ث تُسه  ل تطستع هذا المجا   ،يراسافي يام ك 

 

ية حت  يديد ثفلى خةةةةةةط  ذل ، تبر  أهمت  يراسةةةةةة  ابنجاا في اادا  المنتلال   إال   الن خةةةةةةتافي،   سةةةةةةت ما       
أث الإالات   ،اللات ت  التي قد تسه  ل تشتتلها، ث الاطايل النجنيي ثا ا   ق  اسإتشاف  أك نها  تطفيا    اللاللاافي،  

 ل ُ إمل أ  تإلمثن اللات     ،فإ  هذم ا بنجاا في   تاشلم  اب  فة الستاق  ،الضلالأ -اسإااييا ق  ب ني  الكتم ، ث بها
ا  إماف  ل تشةةةةةةةةةةةةةتتل تكتتمافي  الإنجافل ، ث تطف ن ا طافب، ث اسةةةةةةةةةةةةةإك لت  المإال ، ث سةةةةةةةةةةةةةه  يف  المال المحتل ا فكد يُ 

 ,Pekrun & Loderer) أث سةةةةةةةةللات   ،المإالم  للضةةةةةةةةلالأ ثالكتم ، مما قد يتيق ق  بشةةةةةةةةط  ابنجاا في قيجا ت 
ثية هاةا، يمتة أ  تاُةد اللات ة  الإالتمتة  كمةا يةدركهةا اللةالة  ية الاطايةل التي قةد تسةةةةةةةةةةةةةةه  ل ابنجاةا في   .(2020

ق  مجمطف    O’Hara et al (2022) أ ارفي ينا ا فميا عذا ا فتراض، ي، ث اادا  المنتلال   إال   الن ختافي
فطايل  ت   الإال  كما يدُركها الل ب ثالمالمط ، حت  ، ث ية الدراسةةةةةافي التي تااثلت الا ق     قلا الن خةةةةةتافي

ل يسةةةةةةةةةةةةةةإط في   فطايةةل يتثناالإط ةة   رط المهةةام تاُةةد  ، ث يف  المال ، ث أ   طابةة  ي ةةل تاةةاث  الل بالاإةةا ج   تاةةت  
ينتلالأ سةللايا  كلا  ،أ  قيرا  الل ب لدف  المال  Liu et al. (2024) يراسة   أظهنفي  ل سةتاق يشةا  ، ث الكلا

 .سه  ل  نجض هذا الكلا  شتل غف يلاا نتُ ،  أ   طيا الا ق     المال  ثاللال   كماالن ختافي،  
اسةةةإكنا  الدراسةةةافي السةةةا ك ، يُ حظ قل   الدراسةةةافي ال الات  التي تااثلت الا ق     اللات    ، ث خةةةط  يا سةةةلاا  لث       

تبايد هذم الادرا ل الن خةةةةةةةةةةةةةةتافي، يع  الإالتمت  المدرك  بأ اايها المخإلنج  ثابنجاا في اادا  بأبطافها ل سةةةةةةةةةةةةةةتاق تال    
،  كما تجدر اا ةةةةةارا ق  أ  يإغفافي الدراسةةةةة  تإلمثن السةةةةةتاق ال كال   ،ذل  ل حدثي اط  ك اللااح  ، ث الانبيالسةةةةةتاق  

 & Pekrun)  الكت  السةةةةةةةةةةةةةا دا، ث ا  إماف ا فكد  ت ات الدراسةةةةةةةةةةةةةافي أ  ابنجاا في اادا  تخإلل ثفكيا للماايفث 
Stephens, 2012; Schukajlow et al., 2017; Eligio, 2017; Schukajlow et al., 

 Fraser, 1998; Koul et). قيرا  اللات ة  الإالتمتة  الممةارسةةةةةةةةةةةةةةافي ثالإنجةاف في ا  إمةافتة يإةلمثن  ، ث (2023
al., 2012)    ث اا ي فلى يا تكد م، يديفي يشتل  الدراس  ل اا ا   فة الس ل  الإالت 

 يا ابنجاا في اادا  الك ن  تطفيا لدى طاللاافي الصل الث  ال ابطق ل يالك  الكصت ؟ .1
 للات   الإالتمت  الك ن  تطفيا ل يايا الن ختافي؟يا يدركافي ا .2
ق  أق يةدى يمتة الإالات ابنجاةةا في اادةا  ية     اللات ةة  الإالتمتةة  المةدركة  لةدى طةاللاةةافي الصةةةةةةةةةةةةةةل الث   .3

 ال ابطق ل يالك  الكصت ؟
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 ةدف الد راس  ا الت  ق   أهداف الدراسة:
الن خةةةةةتافي الك ن  ةةةةةتطفيا لدى فتا  ية طاللاافي الصةةةةةل الث  ال ابطق ل الإانمف فلى ابنجاا في اادا  ل  .1

 يالك  الكصت .
يلتل يدركافي  ت   الإالم  لمايا الن خةةةةةةةتافي لدى فتا  ية طاللاافي الصةةةةةةةل الث   ال ابطق ل يالك  الكصةةةةةةةت ،  .2

 لنجيه  كتنجت  تكتمهة لللات   الإالتمت  التي يدرسة فتها.
الإالات ابنجاا في اادا  لدى فتا  ية طاللاافي الصةةةةةةةةل الث  قبطق  الك  الكصةةةةةةةةت  ية  التشةةةةةةةةل فة قدرا .3

     اللات   المدرك .
   تإمدي أهمت  الدراس  ا الت  فتما يل   الدراسة:أهمية  

 :ثتإم ل ل الآتي: الأهمية النظرية
يمتة أْ  تكةدم الةدراسةةةةةةةةةةةةةة  قسةةةةةةةةةةةةةةهةايةيا ل فه  ابنجاةا في اادةا  لةدى طةاللاةافي الصةةةةةةةةةةةةةةل الث  ال ةابطق ل مجةا   .1

 ايا.الميراس  عذم   بها أثاا يمنث  الن ختافي، ية     يلتلتها ل بنجاا في التي 
ا مملللات   الإالتمت  الخاصةةةةةة   ايا الن خةةةةةةتافي،  اللاللاافي   كتنجت  قيرا   الإانف فلىيمتة أْ  تسةةةةةةه  الدراسةةةةةة  ل   .2

 ابنجاا في اادا .، ث يسافد فلى  اا   اذ  ب ني  أك ن شمط ي تن لأ    ثيدركافي  ت   الإالم 
قد يإتو اسةةةةةةإخدام هذم اليثافي  ا  للن خةةةةةةتافي، يا الإالتمت  المدرك   لللات  قيداي المتإلا  الان ت   كايتس يان      .3

 ي    الستاق ال كال ثا  إماف  ل المجإمع الساطيق.
 :ثتإم ل ل الآتي: الأهمية التطبيقية

المخإصة  التر طي  فلى تصةمت  ممارسةافي تالتمت  أك ن فاالت  تسةإاد ، ث يمتة أْ  تسةافد بإا ج الدراسة  المالم  .1
الةذق  ةدثرم قةد يتيق ق  يسةةةةةةةةةةةةةة  يافاتة   ، ث يةدركةاةة للات ة  الإالم ث   ،ق  فه  أفضةةةةةةةةةةةةةةةل  بنجاةا في اللةاللاةافي

 أيا هة الكاييم  ل يايا الن ختافي.، ث اللاللاافي
التي تسةةةةةةةةإهدف تابيب الإجن   الإالتمت    ، نايج اار ةةةةةةةةاي الانجسةةةةةةةة  ثالتر طق  ل  اا اسةةةةةةةةإخدام بإا ج الدراسةةةةةةةة    .2

للات  ي ل تابيب ا بنجاا في  ، ث التلمس ، ث الكلا   لللاللاافي ل يايا الن خةةةةتافي، ية     ياالج  ا بنجاا في السةةةةَّ
 النجخن.، ث ا سإمإاك   اايجا ت  ي ل
 :حدود الدراسة

 ،يف  المال ، ث الدراسةةةةةةةةةةةةة  فلى اللات   الإالتمت  المدرك  ثالمإم ل  ل )تماسةةةةةةةةةةةةة  الل ب ركبفي :الموضووووووووووو يةالحدود 
  ، ابنجاةا في اادةا  )ا سةةةةةةةةةةةةةةإمإةاك، ث ينافةاا النجنثق النجنيية (، ث سةةةةةةةةةةةةةةةاثااالم، ث الإط ة  للمهمة  فبر الإاةاث ث  ،ا بةديةا ث 
 .الملل(، ث التلمس ، ث الخجل، ث الكلا، ث الغض ، ث النجخنث 

 المدارس ال ابطي  لللااافي  الك  الكصت .  الحدود المكانية
 الدراس  فلى طاللاافي الصل الث   ال ابطق ل يالك  الكصت .  اقإصنفي   الحدود البشرية
 هة.1446للاام الدراس     ال ال تللاتا الدراس      النجصل الدراس   تم   الحدود الزمانية
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 مصطلحات الدراسة:
 " Achievement Emotions in Mathematics"  انفعالات الإنجاز في الرياضيات

"ا بنجاا في التي تاشةةةلم أثاا  البشةةةل     ل بنجاا في بأنها Pekrun (2006)  تتنث  تإلانّ  الدراسةةة  تانيل      
 (.p. 316)."تإلمثن الإصطرافي الشخصت  للإمت   ثالكتم ، ث أث فاد تكتت  بإا ج اادا  ،المنتلال  اادا 

كل  اُد ية ثل  يكتاس ابنجاا في اادا  للن خةةةةةةةةةةتافي    ق نا تًّا الدر   التي يصةةةةةةةةةةل فلتها اللاللا  لثتإمدي       
،  ( Pekrun et al,.2022)  ثالذق ططرم،  )ا سةةإمإاك، النجخن، الغضةة ، الكلا، الخجل، التلمس، الملل( مأ ااي

 .(2013فن   الططلاا  )ث 
 :Perceived Learning Environmentالبيئة التعليمة المدركة 

خصةةةةةةةت  التي يإلاااها اللال  فة يطقل الإالم  الخاص   " )  فُن فت بأنها        Iñosa& Evardo"الا نا الشةةةةةةةَّ
ا841 ,2024 يشةةةةةةةةةةةةانث  بها يا ل ، ث اللات   التي يإصةةةةةةةةةةةةطرها الل ب   (. ثيمتة تانينجها ل الدراسةةةةةةةةةةةة  ا الت  بأنه 

،  تصةةةةل تل  اللات   يف  المال ، المشةةةةارك  الل  ت  ل المهام الصةةةةنجت ث   ،صةةةةنجطفه  الدراسةةةةت  ل أثاا  تالم  الن خةةةةتافي
تط   المهام ية ، ث ثخةةةةةةةطير ياايف الإكتت  ثالإغذي  النا ا ، ث تتطية صةةةةةةةداقافي، ث الإماسةةةةةةة     الل ب، ث الادال ث 

 (.Aluri& Fraser, 2019    الإااث  يع الآ نية )
كل   ل، ث ثتإمدي ق نا تًّا الدر   التي يصةةل فلتها اللاللا  ل يكتاس تصةةطرافي الل ب للات   تالم  الن خةةتافي     

  .اللااح  تانيلا  ية قِّلايل  (  اد Aluri& Fraser, 2019)أفدم  م ثالذق اُدٍ يِّة أ ااي
  :الدراسات السابقة

 :المحاثر الآتت  ية القدم للأحدث ثثفا  السا ك  ذافي الصل   إغفافي الدراس ،  الدراسافيفنض  تم     
   تناولت انفعالات الإنجاز لدى الطلاب في الرياضيات  بر سياقات متنو ة : دراساتاولًا 
المانفتة  )التنجةا ا المةدركة     فيالإكتتمةايلتةل الا قةافي        Peixoto et al. (2016)تاةاثلةت يراسةةةةةةةةةةةةةةة      

طاللايا  نتغالتيا ية  (1219)الإمصةةةةةةتل ل الن خةةةةةةتافي لدى فتا  يتط ب  ية  ، ث ابنجاا في اادا ، ث ثالكتم  المدرك (
يكتاس ابنجاا في   يت الدراسةةةةة اسةةةةةإخد، ث سةةةةةا   (16ث  11 )تتراثير أفماره    ثالذية الصةةةةةنج  السةةةةةايس ثال اية 

لكتاس ا بنجاا في    Peixoto et al.(2016)الذق طط رم (AEQ-PA)  اادا  للمنحل  يا قلال المناهك
الملل، التلمس، الغضةةةةةةةةة ، الكلا،  :حت  شملت ابنجاا في الصةةةةةةةةةل  ،ا  إلاارافي، ث ل سةةةةةةةةةتاق  الصةةةةةةةةةل الدراسةةةةةةةةة 

ثقد أظهنفي    ،ا رتتاير  د ي ية الملل ق   اب   كت  ا بنجاا في :ا سةةةةةةةةإمإاك، النجخن،  تاما شمل سةةةةةةةةتاق ا  إلاار
ا رتتاير الفلى ل سةةةةةةةتاق ا  إلاارافي، ل ح  كا   ، ث أ  النجخن كا  ا بنجاا  الفلى ل سةةةةةةةتاق الصةةةةةةةل الاإا ج

أظهنفي الاإا ج أ  التلمس ثالغضة  تالا  سةللايا  إمصةتل الن خةتافي،    كما  ،ا بنجاا فيالغضة  هط القل  ةتطفيا     
 .سللايا ا بنجاا في السللات ، ث ل ح  ارتلالت التنجا ا المدرك  ثالكتم  المدرك  قيجااي ا بنجاا في اايجا ت 

ثاادا   ( فة الدثر الطسةةتلأ  بنجاا في الإمصةةتل ل الا ق     يف  الإال 2020الاتايا )  كشةةنجت يراسةة ث      
  ، ( طةةاللاةة 500فلى فتاةة  يتط بةة  ية )  طلاكةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة ، ث الكةةاييم  لةةدى طةةاللاةةافي المنحلةة  ال ةةابطيةة   ةةدياةة   نيةةدا

ا تاني   (Pekrun et al., 2002) لةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   اسةإاابت اللااح    كتاس ابنجاا في اادا  ل الن خةتافيث 
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الك ن  ةةةتطفيا لدى اللاللاافي  سةةةإط في يال    ثا سةةةإمإاك( كا )النجخن قد أظهنفي الاإا ج أ  ث   ،(2013(الططلاا 
 سةةةةةةإطى أينى ية  كت     (التلمس )، ل ح   ا   (الملل)الغضةةةةةة  ث ، ثم (الكلا)الخجل فطق المإطسةةةةةةلأ النجنخةةةةةة ، ت م  

 . ا بنجاا في
ارتلااطت  هدفت ق  فمص الا ق     ابنجاا في     يراسةةةةةةةةةةةةةة   Alpaslan & Ulubey (2021) أ نىث      

يديد يدى قسةةةةةهام هذم المإغفافي ل الإالات الإمصةةةةةتل  ، ث اادا  ثالدافات  ثالمشةةةةةارك  الصةةةةةنجت  ل يايا الن خةةةةةتافي
 تاسةةإخدي، ث ثطاللا  ل الصةةل السةةا ع احدى المكاطاافي ل تنكتا ا( طاللاي 549)الكاييم  لدى فتا  يتطَّب  ية  

، كما تم قتاس ابنجاا في اادا  اسةةةةةةةةةةإخدام المكتاس الذق (SEM) يلتل الامذ   المااي في اللااا ت   الدراسةةةةةةةةةة 
ن الا قافي    هذم  ث   ،Pekrun et al. (2002) طط رم أظهنفي الاإا ج يفميا للامطذ  الا نق الذق ينجسةةةةةةةةةةةةةة ِّ

 الن خةتافي، كما أظهنفي الإملت في  المإغفافي، كما  ت ات قدرةا فلى تنجسةف بسةلا  يال   ية الإمصةتل الكاييم  ل
 .الطصنجت  أ  الغض  كا  القل يإطسليا    ا بنجاا في الكاييمت ، ل ح  كا  النجخن هط الفلى

 سةةةةةةةةةةإلاتا   ق  الإمكا ية الخصةةةةةةةةةةا ص السةةةةةةةةةةتتطيتري   Bieleke et al. (2023)كما هدفت يراسةةةةةةةةةة        
 شملتابنجاا في اادا  ل الن خةةةةةةةةتافي، حت  طلاا ا سةةةةةةةةإلاتا  فلى فتاإ  ية ط ب المدارس ال ابطي  ل ألمابتا.  

،  تاما شملت  ( سةةةةا16–11)    أفماره  تتراثير  ( طاللايا ية الصةةةةنجطف الخايس ق  الاا ةةةةن 781الاتا  الث  )
ا سإلاتا    تللاتا ثتم  ،سا   (15–13)    أفماره  تتراثير  ثالإاسع ( طاللايا ية الصنج  السا ع 699الاتا  ال ابت  )

ا  إلاارافي. ث اا ي فلى المإطسةةةةةةلافي الطصةةةةةةنجت  التي ، ث الإال  الذاتي، ث ل ث ث  يطاقل تالتمت  ه   ا صةةةةةة  الصةةةةةةنجت 
 سةةةإط في أفلى يكارب ي   ا في   –ا سةةةإمإاك ، ث ثبخاصةةة  النجخن  –أثريةا الدراسةةة ، يإضةةةو أ  ا بنجاا في اايجا ت  
 .التلمس أينى المسإط في بسلاتيا، ث  لاكت  ا بنجاا في، ل ح  سج ل كلٌّ ية الخجل

 

ابنجاا في اادا  المنتلال  الن خةتافي لدى ط ب المنحل  ال ابطي   Gur et al. (2023)   فمصةت يراسة ث      
، ة الصةةةةةةةةةل السةةةةةةةةةا ع ح  ا ايق فشةةةةةةةةةنطاللايا ثطاللا  ي (246)فتا  يتط ب  ية   طلاكت فلى، ث ل كا ا سةةةةةةةةةإا 

الذق طط رم  (AEQ-M) الاسةةةةخ  المخإصةةةةنا ية يكتاس ابنجاا في اادا  ل الن خةةةةتافي يت الدراسةةةة اسةةةةإخدث 
Bieleke et al. (2023) أظهنفي الاإا ج أ  الملل كا  ا بنجاا  الك ن  ةةةةةةةةةةةةتطفيا، ت م الغضةةةةةةةةةةةة ، ثم  قد، ث

كما  تات  ،ا سةةةةةةةةةةةةإمإاك ل أينى المسةةةةةةةةةةةةإط في بسةةةةةةةةةةةةلاتيا، ث ، فالكلا، ل ح   ا في ير افي النجخنالتلمس ، ث الخجل
 كتةة   الإملت في ث طي فنثق يالةة  قحصةةةةةةةةةةةةةةةةا تةةيا ل النجخن لصةةةةةةةةةةةةةةةةال اللةةاللاةةافي،  تامةةا لم ت هن فنثق ذافي ي لةة  ل  

 .ا بنجاا في
فة المسةةارافي الاما ت   بنجاا في اادا  ل الن خةةتافي      Sakaki et al. (2024) كشةةنجت يراسةة ث      

ا تناثحةةةت أفمةةةاره     )3425طلا ِّكةةةت فلى فتاةةة  ططلتةةة  يتط بةةة  ية )، ث ينحلةةة  المناهكةةة  ا ألمةةةابتةةةي طةةةاللاةةةي  )11.7 –
 اسةةةإلاتا  ابنجاا في اادا  ل الن خةةةتافي  الدرااسةةة يت اسةةةإخدث  ،( سةةةا  ية الصةةةل الخايس ح  الإاسةةةع15.6

(AEQ–M) الةذق طط رم Pekrun et al. (2012) الكتمةة  ثا إلاةةارافي –ق   ةابة  يكةةايتس الضةةةةةةةةةةةةةةلالأ
ثأظهنفي الاإا ج أ  ا بنجاا في    ،PALMA (Pekrun et al., 2007) الإمصةةةتل الطاريا خةةةمة يشةةةنثك
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تةةدريجتةةيا يع ينثر الطقةةت، ل ح  ا يايفي  اض ا بنجاةةا في السةةةةةةةةةةةةةةللاتةة  اايجةةا تةة  )ا سةةةةةةةةةةةةةةإمإةةاك ثالنجخن( تنا اةةت  
 اين ثانياً؟  .انخنجض الخجل قلت ي ، ث التلمس(،  تاما  ك  الكلا ق إيا بسلاتيا، ث )الغض ، الملل

 تناولت مدركات البيئة التعليمية في الرياضيات  بر سياقات متنو ة  دراسات
ق  التشةةةةل فة ير   قيرا  طللا  المنحل  السةةةةاسةةةةت  الالتا للات   الإال  يراسةةةة  هدفت  (2014) ر   أ نى     

تتطبت فتا    ،ف قإها  تلٍ ية الإمصةةةةةةةتل الكاييم  ثيافات  تال  الن خةةةةةةةتافي، ث اللااا ت  ل حصةةةةةةةص الن خةةةةةةةتافي
شما  الخلتل.  تن ت     لمديني  المنحل  الساست  الالتا ل المدارس ا تطيت  الإا ا ( طاللايا ثطاللا  ية 481الدراس  ية )

بةُك و  حكيا  ، ث Taylor et al (1994)الذق طط رم  (CLES) يكتاس  ت   الإال  اللااا ت  ت الدراس ثاسإخدي
لتإااسةةةةة  يع اللات   النجلسةةةةةلتات . ثأظهنفي الاإا ج أ   ،،  اد تن إ  ثتتتتنج Taylor et al (1997) طاسةةةةةل  

ا رتلااا الشخص ،  ل الترتت  الث  يلت   ير   قيرا  اللللا  لللات   اللااا ت  كابت يإطسل ، حت   ا   اد الشت ت 
كما كشةةةنجت الاإا ج فة ث طي فنثق لصةةةال   ،أ فيا الإنجاثض الل بي، ث ثم المشةةةارك  ل الإال ، فةةةةةةةةةةةةةةةةة الصةةةطفي الااقد

فنثق لصةةةةةال الصةةةةةل الإاسةةةةةع فلى الدر   التلت  ثال ااي كاف ، ااخةةةةةاف  ق  ث طي  ، ث اللاللاافي ل  اض ال ااي
 .ف ق  ارتلااطت  يط لا     قيرا  اللات   اللااا ت  ثكلٍ ية يافات  تال  الن ختافي ثالإمصتل الكاييم  فتها

 

( طاللايا ثطاللا  ية 380تشةةةةةةل فة قيراكافي )(  دراسةةةةةة  اسةةةةةةإهدفت ال2016قايت الخلت  ثالبفبي )كما         
الصةةةةةل الاا ةةةةةن السةةةةةاسةةةةة  ل المدارس ا تطيت   لطا  ف  اللاا ةةةةةا الري  للات   الإال  الصةةةةةنجت  ثف قإها النجافلت   

،  Fraser (1999)الذق أفدم    ت   الإال الدراسةةةةة  يكتاس   اسةةةةةإخديت، ث الن خةةةةةتافيالذاتت  الكاييمت  ل يايا 
ثأظهنفي الاإا ج أ   تع    ،(2011)أ ط للادم،  لةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   يكتاس النجافلت  الذاتت  الكاييمت  ل الن ختافيااخاف  ق  
 ا في  در   ينتنجا ، حت  تيصةةةةةةدَّر  اد تماسةةةةةة  اللللا  المنتلا  الث  ية حت  اايرا ، ت م   الإالتم أ ااي اللات    

كما تلا  أ    ،،  تاما  ا   اد ا نهمةةةةةةا  ل المنتلا  ال فاالادال ، ثم الإط   رط المهم ، يلت  الإااث ، ثم يف  المال 
ظهنفي فنثق يال  قحصةةةةةةةةةةةةا تيا ل قيراكافي اللات    ، ث يسةةةةةةةةةةةةإطى النجافلت  الذاتت  الكاييمت  لدى اللللا  كا  يإطسةةةةةةةةةةةةليا

ردار ق  أ  ثأ ةارفي بإا ج يلتل ا   ،ثكذل  ل يسةإطى النجافلت  الذاتت  تلاايا لمإغف الجاس ثلصةال الذكطر  الإالتم 
 .تسه  ل تنجسف بسلا  ياإبرا ية الإلااية ل النجافلت  الذاتت  الكاييمت   الإالتم أ ااي اللات    

ل يكنر الن خةةةةةةةةةةةتافي الجايا     الإالتمت فة الا ق     اللات    Yin et al. (2020)يراسةةةةةةةةةةة    ثكشةةةةةةةةةةةنجت     
 تتط بت الاتا  ية، ث ثياإكدافي الل ب الن خةةةةةةةةةةةةةةت  ثالإمصةةةةةةةةةةةةةةتل ل قحدى الجاياافي اللام ت  ل شما  الصةةةةةةةةةةةةةة 

أياا يكتاس  ت   صةةةةةةةةنجطف   ت الدراسةةةةةةةة اسةةةةةةةةإخدي، ث طاللايا  اياتيا يدرسةةةةةةةةط  يكنر الن خةةةةةةةةتافي المإكدي  (1443)
يإتط   ية خمسةة  أ ااي لللات    الذق  ، ث Yin &Lu (2014)الذق طط رم  (UMCEQ) الن خةةتافي الجايات 

صةةةةةةةةةةاط   تال  ، ث ا سةةةةةةةةةةإك لت  الل  ت ، ث ا بضةةةةةةةةةةلااا الصةةةةةةةةةةنج ، ث الإااث     الل ب، ث يف  المال  :الإالتمت  ه 
فافلت  ذاتت  ، ث اايجا ت  ارتلالت  إصةةةةةةطرافي  ةةةةةةايل  فة الن خةةةةةةتافي  الإالتم أظهنفي الاإا ج أ  اللات   ، ث الن خةةةةةةتافي

فافلت  ذاتت  ، ث غف يترا ل ()مجبأا  يصةةتل أفضةةل، ل ح  ارتلالأ قيرا  صةةاط   تال  الن خةةتافي  إصةةطرافي  ، ث أفلى
  كما أظهنفي بإا ج ااحصةةةا افي الطصةةةنجت  أ  ال ااي الك ن  نث يا ل صةةةنجطف الن خةةةتافي  ،يصةةةتل أخةةةال، ث أقل

الجةاياتة  ه  يف  المال ، يلتة  يسةةةةةةةةةةةةةةإطى فةاٍ  ية ا بضةةةةةةةةةةةةةةلاةاا الصةةةةةةةةةةةةةةنج  ثالإاةاث     الل ب، ل ح   ةا في  
 .ا سإك لت  الل  ت  ل المنتلا  الينى، كما ثا   الل ب ير   يإطسل  ية صاط   تال  الن ختافي
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   الإال  ل يكنرافي  يكارب  تصطرافي الل ب للات  ق Klosterman & Stein (2022)  ثهدفت يراس      
الذق  WIHICيكتاس    ت الدراسةةةةةةةة ثطلاكالن خةةةةةةةةتافي    الجايا  ث نايج ا لإماق المإباية ل المنحل  ال ابطي .  

،  ال ابطي ( طاللايا ل المنحل  260( طاللايا  اياتيا ث)242فلى فتا  يتطب  ية ) Fraser et al (1996)طط رم 
أظهنفي الاإا ج فنثقيا ذافي ي ل  قحصا ت     المجمطفإ ، كما كشنجت المإطسلافي الطصنجت  فة أ  ط ب المنحل  ث 

ثم الاةدالة  ثيف  المال ، ثم ال ةابطية  )ا لإمةاق المإباية( سةةةةةةةةةةةةةةج لطا أفلى قيرا  ل الإاةاث ، ت م الإمةاسةةةةةةةةةةةةةة  الل بي  
أي ا ط ب الجايا  فكد  ا  قيراكه  الفلى ل الادال ، ت م   ،ا نخناا،  تاما كا  الإط    رط المهم  الينى قيراكيا

   .الإماس  الل بي،  تاما كا  ا نخناا هط الينى، ث الإااث ، ث الإط    رط المهم ، ثم يف  المال 
 ة بين انفعالات الإنجاز والبيئة التعليمية المدركة دراسات تناولت العلاق 

الكدرا الإالاتي  لجطيا الإدريس المدرك  ل حصص   Lazarides & Buchholz (2019) ا إبرفي يراس      
ذل   ، ث الن خةةةةتافي )الإاشةةةةتلأ المانل، قيارا الصةةةةل، يف  المال  ( فلى ابنجاا في اادا  )ا سةةةةإمإاك، الكلا، الملل(

 لغت الات ا   ، ث  إللاتا قتاسةةةةة  يإإالت  فلى الل ب     فاي  يإإا ا  )الصةةةةةل الإاسةةةةةع ثم الاا ةةةةةن( ل ألمابتا
،  لكتاس ا بنجاا في Pekrun et al. (2005) اسةةةةةةةإُخديت بسةةةةةةةخ   إصةةةةةةةنا ية يكتاس ، ث طاللايا(  4612(
ت  طيا الإدريس بأياا ث ثت  ال اايث  ،  قيارا الصةةةةل، ث (Baumert et al., 2009)الإاشةةةةتلأ المانل  :قتسةةةةي
اسإخدام  اذ  ا ردار يإاد ي المسإط في، أظهنفي الاإا ج أ  يف  ث   ،(Ramm et al., 2006)يف  المال  ث 

أ  ا سةإمإاك فلى يسةإطى الصةل ارتلالأ قيجا تيا  تلٍ  ية ، ث الملل فلى يسةإطى اللال ، ث المال   تالا لم انخنجاض الكلا
  .قيارا الصل، ث الإاشتلأ المانل،  تاما انخنجض الملل فلى يسإطى الصل يع الإاشتلأ المانل، ث يف  المال  

،  ف ق  المال  الل ب)  يراس  هدفت ق  فمص الا ق     اللات   الإالتمت  Liu et al. (2024)قد يتث      
ثا سةةإمإاك الكاييم  ل يايا  (ثا بضةةلااا ل الصةةلالا ام  ، ث  ات  الهداف الإااثبت ، ث ف ق  الل ب  لااضةةه ث 

،  طاللايا ثطاللا  ية يدارس المنحل  المإطسةل  (750)  شملت الاتا  ،الن خةتافي لدى طللا  المنحل  المإطسةل  ل الصة 
يكتاس ينجهطم الذافي ، ث Jiang (2002)اسةةةةةةةةةإخديت الدراسةةةةةةةةة  يكتاس اللات   الإالتمت  الصةةةةةةةةةنج ت  الماد  ية قلال ث 

،  .Pekrun et al. (2002)يكتاس ا سإمإاك الكاييم  المكإلاس ية يكتاس ابنجاا في اادا  لة ، ث  الكاييم
لأ  ب تيا الا ق     قيرا  اللات   الإالتمت  ثا سةةةةإمإاك الكاييم    فيثأظهن  الاإا ج أ  ينجهطم الذافي الكاييم  يإطسةةةة 

أكبر لدى اللللا  ينتنجا  الإمصةةةتل يكارب ي  ذثق الإمصةةةتل  أ  تأثف اللات   الإالتمت  ي هن  شةةةتلٍ ، ث ل الن خةةةتافي
 .الماخنجض

الكلا ، ث يراسة  هدفت ق  اسةإكصةا  الا ق     الدف  المدُري  ية المال   Wang et al. (2024)أ نى ث      
،  ن خةةةةةةةةتافي ية الن خةةةةةةةةتافي، يع ا إلاار الدثر الطسةةةةةةةةتلأ لتلٍ  ية الا ق     المال   ثاللال  ثالتنجا ا الذاتت  ل ال

يكايتس لكتاس    الدراسةة   تاسةةإخديث   ،ثطاللا  ية الصةةل الخايس ا  إدا   ل الصةة  ا( طاللاي 401)شملت الاتا   ث 
،  الكلا ية الن خةةةةةةةةةةةةةةتةافي، ث الا قة     المال   ثاللةالة  ثالتنجةا ا الةذاتتة  ل الن خةةةةةةةةةةةةةةتةافي، ث الةدف  المةدُري  ية المال  

التنجةةةا ا الةةةذاتتةةة  ل ، ث الا قةةة     المال   ثاللةةةالةةة ، ث يال  الن خةةةةةةةةةةةةةةتةةةافيأظهنفي الاإةةةا ج أ  الةةةدف  المةةةُدري  ية  ث 
كابت  تاها ينتلال  سةةةةةةللايا الكلا ية الن خةةةةةةتافي، كما تلا  أ  الدف  المدُري  ية المال  أث ن ل الكلا   ،الن خةةةةةةتافي

 .التنجا ا الذاتت ، ث اللال ، ث ية     ثساط  يإسلسل  لتلٍ  ية الا ق     المال  
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 :تعقيب  ام  لى الدراسات السابقة
تاُد  يإغفافي ذافي   ،اللات   الإالتمت  المدرك  ل الن خةتافي، ث يإضةو ية الدراسةافي السةا ك  أ  ابنجاا في اادا  .1

 .تإنجا الدراس  ا الت  يع تل  الدراسافي ل تنكتبها فلى فه  هذم الخصطصت ، ث  صطصت  ل المجا 
  (Pekrun et al., 2002)  يكتاس ابنجاا في اادا  الذق أفدم أظهنفي ينا ا  الدراسةةافي السةةا ك  أ .2

ثلاات  ل سةتاقافي تالتمت  يإاديا، مما ، ث أثلات صةدق ، ث ال حك  اسةإخديإ  فدي كلاف ية الدراسةافي  تلطينات ث 
 .يع اللات   الساطيي  ،تتتتنج ، ث يدف  قيتابت  ا فإماي فلت  ل الدراس  ا الت   اد تانيلا 

يإضةةةةةو أ  يا   الدراسةةةةةافي التي تااثلت الا ق     اللات   الإالتمت  المدرك  ثابنجاا في اادا  ل الن خةةةةةتافي   .3
كمةا تلاةدث الاةدرا أثخةةةةةةةةةةةةةةو ل   ،أُ نيةت ل سةةةةةةةةةةةةةةتةاقةافي أ الاتة ، يع بةدراٍ ل الةدراسةةةةةةةةةةةةةةافي الان تة  ل هةذا المجةا 

، ل حدثي  اللات   الإالتمت  المدرك ، ث الا ق     ابنجاا في اادا  التي بح ت –الان ت  ثال الات   –الدراسةةةةافي  
(، التي تخإلل فاها الدراسةةةة  ا الت   تركتبها فلى المنحل  2016اط  ك اللااح  ، اسةةةةإ اا  يراسةةةة  الماشةةةةاثق )

سةةةهاييا ل سةةةد  مما يجال الدراسةةة  ا الت  ق  ،ينافاةا لخصةةةطصةةةت  مجا  ا بنجاا في ل يايا الن خةةةتافي، ث ال ابطي 
 النججطا اللام ت  ل هذا المجا  خمة الستاق الانبي.

كما تخإلل الدراسةةةةةةةةةةةةةة  ا الت  فة الدراسةةةةةةةةةةةةةةافي السةةةةةةةةةةةةةةا ك   إكد   طذ  يجمع    الاطايل ا  إمافت  )اللات     .4
،  سةتاق ثكال، مما قد يسةه  ل قخةاف  بطفت  ق  فه  ابنجاا في اادا  ل اادا ثابنجاا في الإالتمت  المدرك ( 

 .تالتم   إللث 
 :الدراسة وإجراءاتها  يةمنهج
صةةةةةةط ي ق   ، ث ثصةةةةةةل الاتا  ثمجإمع الدراسةةةةةة ، ث  د يا ية يديد الماهج المسةةةةةةإخدم  ،الخلطافي اا نا ت   تم تااث      

اليثافي التي ُ اةت بهةا اللاتةاتفي ثكتنجتة  الإمكا ية  صةةةةةةةةةةةةةةةا صةةةةةةةةةةةةةةهةا السةةةةةةةةةةةةةةتتطيترية ، ثم فنض ق نا افي تللاتكهةا 
 ، كالإالَ ثالسالت  ااحصا ت  التي تم ا فإماي فلتها ل يلتل اللاتاتفي ثاا ا   فة تساؤ في الدراس 

فمص الا قافي  ، ث مكتا أهداف الدراسةةةة  ا الت الماهج الطصةةةةنج ، قذ ياُد البسةةةة  لإ  : أُسوووتخدمالدراسوووةمنهج  
    المإغفافي.

ل المدارس ا تطيت  الإا ا  لمالك  الكصةةةةةةةةةةةةت    ،يإم ل ل  تع طاللاافي الصةةةةةةةةةةةةل الث  ال ابطق: مجتمع الدراسوووووووووة
 المملت  الان ت  الساطيي .

تم ا إتارها بأسةةلطب  ، ث يالك  الكصةةت تتط بت فتا  الدراسةة  ية طاللاافي الصةةل الث  ال ابطق ل :  ينة الدراسوة
المالكةةة  تم تةةةل أكبر فةةةدي ممتة ية محةةةاف ةةةافي  قةةةد  نى الإمكا ية الخصةةةةةةةةةةةةةةةةةا ص  ، ث الاتاةةة  المإةةةاحةةة ، يع ينافةةةاا 

( طاللا  ية مجإمع  150ليثافي الدراسةةةةةة  ية     تللاتكها أث ي فلى فتا  اسةةةةةةإل فت  يتط ب  ية )  السةةةةةةتتطيتري 
 نى تللاتا يكايتس الدراسةةةةةةةة  فلتهة ل نهاي   ، ث ( طاللا 581أي ا الاتا  السةةةةةةةةاسةةةةةةةةت  فكد تتط بت ية ) ،الدراسةةةةةةةة 

ابنجاا في اادا  ، ث    الإالتمت ذل  بهدف رصد قيرا  اللات، ث هةةةة 1446النجصل الدراس  ال ال  ية الاام الدراس   
 .ل الن ختافي
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 أدوات الدراسة:
  قتاس ر تسةةةةةةةةةةةةة ، ه   يكتاسات  افإمدفي الدراسةةةةةةةةةةةةة  ا الت  ل  ع  تاتةا ثاا ا   فة تسةةةةةةةةةةةةةاؤ ةا فلى أي     

 .يكتاس اللات   الإالتمت  المدرك  ل الن ختافي، ث ابنجاا في اادا  ل الن ختافي
 انفعالات الإنجازأولًا: مقياس 

 يهدف المكتاس ق  الإانف فلى ابنجاا في اللاللاافي أثاا  حضطرهة حصص الن ختافي.الهدف من المقياس: 
 Achievement Emotionsاسةةةةةةإادفي الدراسةةةةةة  ا الت  ق  يكتاس ابنجاا في اادا  )وصوووووي المقياس: 

Questionnaire; AEQ  الةةذق أفةةد م )Pekrun et al (2002)  (  إانيلاةة 2013ثقةةام الططلاةةا  ) ،  
  ، الغضةة ث  ،النجخنث  ،اليلث   ،يكتس هذا المكتاس سةةلاع ابنجاا في ر تسةة  ه   ا سةةإمإاكث   ،تتتتنج  لللات   السةةاطيي ث 
أيا  الطا لاافي ث   ،ذل  ل ث ث  يطاقل أكاييمت  أسةةةةةةةةاسةةةةةةةةت   أثاا  ا صةةةةةةةةص الدراسةةةةةةةةت ث   ،التلمس ث  ،الخجلث  ،الكلاث 

 أيا  ا  إلاارافي.، ث المابلت 
،  المإالا ا بنجاا في أثاا  الإال  ل ا صةةةة ، ث ( فلى تاني  الجب  الث  ية المكتاس 2013ثقد رك ب الططلاا  )      
( فلاارا،  ضةةةع للإملتل الاايل ، فاسةةةإكن  ااؤم 41يإتط   هذا الجب  ية )، ث تتتتل فلاارات  لإ    السةةةتاق المحل ث 

الاايل ال اني  الغضةةةةةةة  ، ث فلاارا(  9الاايل الث   النجخن ثا سةةةةةةةإمإاك )  أ ااي ر تسةةةةةةة  فلى الامط الآتي فلى أر ا   
فلاةارافي(. ثل هةذم   4الاةايةل النا ع  التةلمس )، ث فلاةارافي(  13الاةايةل ال ةالة   الكلا ثالخجةل )، ث فلاةارا(  15ثالملةل )

ثيطخو    ،اةا لإااس  ستاق يايا الن ختافي يديديا اد تلطيع  تع فلاار   ،الدراس  تم ا فإماي فلى الاسخ  المان   
 تط يع ينجنيافي المكتاس فلى ال ااي المخإلنج .  (1)  الجدث 

 

 ( 1جدول )
 الأبعادتوزيع مفردات مقياس انفعالات الإنجاز  لى  

 ارقام العبارات البعد م 
 6،7،8،9،10، 5، 3، 2، 1 الفخر والاستمتاع 1
 41، 40، 37، 35، 32، 30، 29، 27، 24، 23، 21، 14،18، 13، 11 الغضب والملل 2
 39، 38، 36، 34، 31، 28، 25، 22، 20، 19، 17، 15، 12 القلق والخجل 3
 33, 26, 16, 4 الياس 4

=   5= غف يطافا  شةدا( ق  )  1تم الإصةمتو ثفا تدريج لتتنفي الخماسة  الذق يإدر  ية )تصوحي  المقياس:  
بحت  يشةةةف ارتنجاك الدر   ق   ةةةدا تطافن   ،   التلت  لتل  اُد بجمع ير افي فلاارات يُسةةة  الدر ، ث يطافا  شةةةدا(

 .ا بنجاا  المكاس ل ذل  اللااد
 الخصائص السيكو مترية للمقياس: 

للإمكا ية الصةةةةةةةةةةةةدق اللااا   لمكتاس ابنجاا في اادا ، اسةةةةةةةةةةةةإُخدم الإملتل الاايل     الصووووووووود  البنائ: للمقياس:
ي لإها ااحصةةةةةا ت ، قخةةةةةاف ي ق   ث   ،تم ا ت  فلى  طيا يلا ك  الامطذ  ا سةةةةةإااي ق  قت  الإشةةةةةلااافيث   ،الإطكتدق

 :مجمطف  ية يت نافي  طيا الملا ك  الن تس ، فلى الامط الآتي
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  .3. أ  تتط  قتم  كاق تن تع /ير   ا ني  اقل ية  1
يت ةةةةةةةةةن الملا ك  المكار   ث  ،(NFIتاري  )يت ةةةةةةةةةن الملا ك  الماث   ،(GFI. أ  تتط  يت ةةةةةةةةةنافي حسةةةةةةةةةة الملا ك  )2
(CFI) ث ،( يت ةةةن الملا ك  الاسةةةبيRFI) ث ،( يت ةةةن الملا ك  المإبايدIFI) ث ،( يت ةةةن تطكن ثلطيسTLI أكبر )

 0,70ية
   0.10  ( أقل يةRMSEA. أ  يتط  الجذر التر تا  لمإطسلأ الخللم الإكنيبي )3

ب نيا   ابنجسةةةةةةةةةها  ال اايثا سةةةةةةةةةإااي ق  يت ةةةةةةةةةنافي الإاديل، أير ت  اض ا رتلااطافي     طاق  اللااطي يا ل      
ن  ط طي أثن للنيك  الكتاس ث  ياُد يت ةةةنيا فلى خةةةال ل اللااا  الاايل  ، ث محإطاها، ث لإكارب صةةةتاغإها هط يا ينجسةةةَّ

ثقد  ا في قت  الإشةةةةةةةةةلااافي الماتاري  ثغف   ،الامطذ قد أسةةةةةةةةةهمت هذم الإادي في ل يسةةةةةةةةة  يلا ك   ، ث للامطذ 
الكت  ا ن   ثي لإها ااحصةةةةةةةةةةةةةةا ت ، ق   اب  يت ةةةةةةةةةةةةةةنافي ، ث ال لا  الماتاري  لإكدينافي ياالم الامطذ ، ث الماتاري 

 .الإالت   (3(، )2) ( ثالجدثل 1 طيا يلا ك  الامطذ ، كما يإضو ل  تل )

 
 ( النموذج العامل: التوكيدي لمقياس انفعالات الإنجاز في الرياضيات بعد التعديل1شكل )

 

 

 ( 2)جدول  
مسووووتوى الدلالة لفقرات مقياس  ، و النسووووبة الحرجة، و الأخطاء المعيارية للتقدير، و قيم التشووووبعات المعيارية ولمع المعيارية

 الرياضياتانفعالات الإنجاز في 

 العامل  التأثع الفقرات 
التشبعات 

لمع 
 المعيارية 

التشبعات 
 المعيارية 

الخطأ  
 المعياري 

 مستوى الدلالة  النسبة الحرجة 

x3 <-- F1 .912 .753 .093 9.821 *** 

x5 <-- F1 .731 .643 .090 8.117 *** 

x6 <-- F1 .939 .665 .111 8.445 *** 

x7 <-- F1 .739 .685 .085 8.747 *** 

x8 <-- F1 .953 .774 .094 10.169 *** 

x9 <-- F1 .724 .595 .098 7.399 *** 
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x10 <-- F1 .823 .736 .086 9.555 *** 

x2 <-- F1 .815 .765 .081 10.025 *** 

x1 <-- F1 1.000 .794    

x27 <-- F2 1.424 .842 .167 8.515 *** 

x29 <-- F2 1.191 .705 .160 7.455 *** 

x30 <-- F2 1.473 .845 .172 8.540 *** 

x32 <-- F2 1.225 .740 .158 7.740 *** 

x35 <-- F2 1.327 .781 .165 8.064 *** 

x37 <-- F2 1.370 .796 .167 8.180 *** 

x40 <-- F2 1.331 .801 .162 8.212 *** 

x41 <-- F2 1.048 .642 .151 6.918 *** 

x24 <-- F2 1.180 .780 .146 8.057 *** 

x23 <-- F2 1.360 .826 .162 8.401 *** 

x21 <-- F2 1.271 .790 .156 8.131 *** 

x18 <-- F2 1.221 .762 .154 7.917 *** 

x14 <-- F2 1.118 .634 .163 6.853 *** 

x13 <-- F2 1.099 .689 .150 7.322 *** 

x11 <-- F2 1.000 .625    

x25 <-- F3 1.261 .803 .148 8.527 *** 

x28 <-- F3 1.186 .817 .137 8.647 *** 

x31 <-- F3 1.295 .839 .147 8.827 *** 

x34 <-- F3 1.336 .825 .153 8.711 *** 

x36 <-- F3 1.070 .742 .134 8.004 *** 

x38 <-- F3 1.060 .697 .139 7.601 *** 

x39 <-- F3 1.015 .679 .136 7.442 *** 

x22 <-- F3 1.112 .803 .130 8.530 *** 

x20 <-- F3 1.249 .864 .138 9.025 *** 

x19 <-- F3 1.123 .813 .130 8.611 *** 

x17 <-- F3 1.144 .732 .144 7.919 *** 

x15 <-- F3 1.166 .765 .142 8.208 *** 

x12 <-- F3 1.000 .645    

x16 <-- F4 2.109 .743 .421 5.012 *** 

x26 <-- F4 2.295 .875 .437 5.252 *** 

x33 <-- F4 2.237 .828 .432 5.177 *** 

x4 <-- F4 1.000 .414    

 0.001*** دالة  ند مستوى  
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 (3جدول )
 نتائج التحليل العامل: التوكيدي لمقياس انفعالات الإنجاز في الرياضيات 

 القبول والرفض النتيجة  مؤشرات مطابقة النموذج 
 لمع مقبول ***2061.499 اختبار كاي تربيع

 مقبول 2.681 (769كاي تربيع /درجة الحرية )
GFIمقبول 0.765 : مؤشر حسن المطابقة 
NFI مقبول 0.749 المطابقة المعيارية: مؤشر 
CFIمقبول 0.772 : مؤشر المطابقة المقارن 
RFIمقبول 0.767 : مؤشر المطابقة النسبي 
IFIمقبول 0.749 : مؤشر المطابقة المتزايد 

TLI مقبول 0.775 : مؤشر توكر ولويس 
RMSEAمقبول 0.100 : الجذر التربيع: لمتوسط الخطأ التقريبي 

أ   تع قت  تشةةةةلااافي النجكنافي فلى الالاارافي يال  قحصةةةةا تيا فاد يسةةةةإطى    (3ث)  (2الجدثل  )يإضةةةةو ية 
ث (0.001) يالةةةة     ،(0.40 تاهةةةةا أكبر ية )،  تن تع  أبةةةة  النغ  ية أ  قتمةةةة  ين ع كةةةةاق  الاإةةةةا ج  كمةةةةا أظهنفي 

أ  الجذر التر تا  لمإطسةةةلأ الخللم الإكنيبي أقل ، ث 3قحصةةةا تيا، ق  أ  بسةةةلا  ين ع كاق تن تع ق  ير   ا ني  أقل ية  
تمإع يكتاس    مما يد  فلى  ،أ   كت  قت  يت ةةنافي  طيا الملا ك   ا في خةةمة المدى المكلاط ، ث ية الطاحد الصةةمتو

يجال  صةا يا ل سةإخدام ل اا ا   فة أسة ل  ، ث ابنجاا في اادا  ل الن خةتافي  در   يكلاطل  ية الصةدق اللااا  
 الدراس .

ثقد   Cronbach’s alphaللإمكا ية ثلاافي يكتاس ابنجاا في اادا  اسةةةةةةإُخدم ألنجا كنثبلاا : ثبات المقياس
 لَ الإا(  4 ا في الاإا ج كما يطخمها  دث  )

 ( 4جدول )
 قيم معاملات ثبات أبعاد مقياس انفعالات الإنجاز في الرياضيات

 معامل الثبات  دد الفقرات البعد  م 
 0.9 9 الفخر والاستمتاع 1
 0.95 15 الغضب والملل 2
 0.95 13 القلق والخجل 3
 0.81 4 اليأس 4
(، ممةا يةد   0.70ابنجاةا في اادةا  تجةاث في )( أ   تع قت  ياةاي في ثلاةافي يكتةاس  4يإضةةةةةةةةةةةةةةو ية  ةدث  )     

 .يجال  صا يا ل سإخدام ل اا ا   فة أس ل  الدراس ، ث فلى تمإع المكتاس  در    تدا ية ال لاافي
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 :الاتسا  الداخل:
تم تكدين ا تسةةةةةةةةةةةةةةاق الدا ل  لنجكنافي يكتاس ابنجاا في اادا  ية     حسةةةةةةةةةةةةةةاب قت  ياايل ا رتلااا         

قةةد  ةةا في ، ث الةةدر ةة  التلتةة  فلى اللااةةد ثالةةدر ةة  فلى النجكنافي التي تاإم  ق  هةةذا اللااةةد  اةةد حةةذف ير ةة  النجكنا
 ( 5) الاإا ج كما يطخمها  دث 

 ( 5جدول )
 معاملات الارتباط بين درجة الفقرة ودرجة البعد بعد حذف درجة الفقرة لمقياس انفعالات الانجاز

الفخر   أرقام الفقرات 
 والاستمتاع 

أرقام 
 الفقرات 

الغضب 
 والملل 

أرقام 
 الفقرات 

أرقام  القلق والخجل 
 الفقرات 

 اليأس 
1 0.72 11 0.64 12 0.63 4 0.40 

2 0.73 13 0.7 15 0.74 16 0.67 

3 0.72 14 0.65 17 0.69 26 0.70 

5 0.62 18 0.75 19 0.77 33 0.76 

6 0.59 21 0.77 20 0.83   

7 0.66 23 0.79 22 0.79   

8 0.71 24 0.75 25 0.79   

9 0.63 27 0.81 28 0.80   

10 0.74 29 0.67 31 0.82   

  30 0.82 34 0.78   

  32 0.71 36 0.74   

  35 0.76 38 0.72   

  37 0.77 39 0.69   

  40 0.78     

  41 0.63     

ا رتلاةةاا    ير ةة  النجكنا ثير ةة  اللااةةد  اةةد حةةذف النجكنا ( أ   تع قت  ياةةاي في  5يإضةةةةةةةةةةةةةةو ية  ةةدث  )     
يجال  صةةةا يا ل سةةةإخدام  ، ث ينتنجا ، مما يد  فلى تمإع يكتاس ابنجاا في اادا   در   فالت  ية ا تسةةةاق الدا ل 

 .ل اا ا   فة أس ل  الدراس 
 ا: مقياس البيئة التعليمية المدركة:ثانيً 

يهدف ق  قتاس تصةةةةةةطرافي اللاللاافي لللات   الإالتمت  الصةةةةةةنجت  ل يايا الن خةةةةةةتافي ية يا طر الهدف من المقياس: 
 . اا  

ا  Aluri & Fraser (2019)الذق طط رم   MCOLESافإمدفي الدراسةةةةة  فلى يكتاس   وصووووي المقياس:
،   اةد قفةايا  اةا   اطيم  ،COLESالةذق ُ ن ابل قةيا ية يكتةاس ، ث لكتةاس  ت ة  الإال   ل صةةةةةةةةةةةةةةنجطف الن خةةةةةةةةةةةةةةتةافي

الإطكتدق، لتسةةإكن ، ث ا سةةإتشةةال  اقد  ضةةع المكتاس للإملتل  الاايل ، ث تتتتنجها لإ    سةةتاق تال  الن خةةتافيث 
تماسة  اللاللاافي  اللااد الث    :( فلاارا يط ف  فلى سةإ  أ ااي ر تسة  فلى الامط الآتي44ل صةطرت  الاها ت  فلى )
(  5(المشةةةارك /ا بديا  اللااد ال ال   ، ث ( فلاارافي6 (يف  المال اللااد ال اني   ، ث فلاارافي(  7ثا رتلااا الشةةةخصةةة  )

  ، ( فلاارافي7 (الادال /اابصةةةةاف اللااد الخايس   ، ث ( فلاارافي7 (الإط   رط المهم  الإااث اللااد النا ع   ، ث فلاارافي
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( فلاارا. ثتم تاني  المكتاس  ا يإااسةةةةةة  يع 12)الإمايب ثثخةةةةةةطير ياايف الإكتت  ثالإغذي  النا ا   اللااد السةةةةةةايس   ث 
 ثلضما  يق  الاسخ  الان ت  ث طيةا، اتملاات الخلطافي الآتت   ،اللات   الإالتمت  الساطيي  المحلت 

ثذل  بأ  تنُ   المكتاس أث ي    ،صةةم  الصةةتاغ ، ث أُ ضةةع المكتاس ا نا افي التر   الاتسةةت  لضةةما  يق  الاكل .1
 اد ذل  فُنخةت الاسةخإا  )الصةلت  ، ث تدفي تن إ  ق  اادلتبي  ية قلال يإخصةصة  اللغ ق  الان ت ، ثم أفُ

ثالمتر   فتسةتيا( فلى محت م  ل مجالَ فل  الانجس التر طق ثاللغ  اادلتبي  للإلمكد ية ثخةطير اللااطي ثتلا كها  
 .يع الصل يث  ا إ فافي  طهني 

طاللاافي ية النج   المسةةإهدف ، للإلمكد ية ثخةةطير الالاارافي ثسةةهطل   تم فنض المكتاس فلى فتا  يتط ب  ية سةةلاع  .2
 ( الإالَ 6)الجدث   ل  فتما يل  تطختو للالاارافي المادل ، ث فهمها

 
 

 ( 6جدول )
 توضي  العبارات قبل التعديل وبعده في مقياس البيئة التعليمية المدركة للرياضيات

 العبارة بعد التعديل  العبارة قبل التعديل 
أسووووووتخدم ير  تقييم رياضووووووية لتلي  ن الطالبات  . 35

 الأخريات.
.أسوووتفيد من التغذية الراجعة في مهام التقييم لتحسوووين  37

أفهم صووووووووولتها  لأنشوووووووووطة ، و تعلم: في الرياضووووووووويات
 .الصفية

سوووووووووتخدم يريقة خاصوووووووووة لتقييم فهم: في الرياضووووووووويات  . أ35 
 لتلي  ن ير  الطالبات الأخريات.

علموة وملاحظواتهوا  لى مهوام التقييم . أسوووووووووووتفيود من تقو  الم37
أربط بين نتائج التقو  ، و لتحسووووين تعلم: في الرياضوووويات

 .والأنشطة الصفية
. أ رف الطوالبوات الأخريات في صوووووووووووي الرياضووووووووووويوات  2

 وأتعاون معهن بشكل جيد.
في 22 موو   المووطوولوووبووووووة  المووهووووووام  إكوومووووووال  أهموويووووووة  .أ وورف 

 .إنجازهأ رف مقدار العمل الذي يجب ، و الرياضيات
. أسوووووووووووتفيوود من تقييم المعلمووة وملاحظوواتهووا  لى مهووام  37

أربط بين ، و التقييم لتحسووووووووين تعلم: في الرياضوووووووويات
 .نتائج التقو  والأنشطة الصفية

 .أ رف الطالبات الأخريات في صي الرياضيات.2
 .أتعاون مع زميلاتي في صي الرياضيات.3

  ضووووووووووويوات أمرالمهوام المطلوبوة مفي في الريا إكموال.أ رف أن 23
 مهم

إنجووووازه في مهووووام 24 العموووول الووووذي يجووووب  ل:  .أ رف مقوووودار 
 الرياضيات.

. أسوووووووووووتفيود من تقييم المعلموة وملاحظواتهوا  لى مهوام التقييم 39
 لتحسين تعلم: في الرياضيات.

 .أربط بين نتائج التقو  والأنشطة الصفية.40
 .فلاارا يط ف  فلى سإ  أ ااي ر تس  (47(ث اد قتمام هذم الخلطافي، اسإكن المكتاس ل صطرت  الاها ت  فلى 
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 ( 7جدول )
 توزيع مفردات مقياس البيئة التعليمية المدركة للرياضيات  لى الأبعاد

 ارقام العبارات البعد م 
 8, 7, 6, 5, 4, 3, 2, 1 تماسك الطلاب والارتباط الشخص: 1
 14, 13, 12, 11, 10, 9 د م المعلمة 2
 19, 18, 17, 16, 15 الاندماج 3
 27, 26, 25, 24, 23, 22, 21, 20 توجيه المهمة من خلال التعاون 4
 34, 33, 32, 31, 30, 29, 28 العدالة 5

الوتوقوو   6 موعووووووايوع  ووضوووووووووووو   الوتومووووووايوز 
 47, 46, 45, 44, 43, 42, 41, 40, 39, 38, 37, 36, 35 والتغذية الراجعة

  ، = يا ميا(  5= أ ديا( ق  )  1تم الإصةةةةةةةةةمتو ثفا تدريج لتتنفي الخماسةةةةةةةةة  الذق يإدر  ية )  تصوووووووحي  المقياس
ثيُسةةةةةةةةةةةة  الدر   التلت  لتل  اُد بجمع ير افي فلاارات ، بحت  يشةةةةةةةةةةةةف ارتنجاك الدر   ق  قطا قيرا  اللاللا  لإطافن 

 .اللُااد المكاس ية أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك 
 الخصائص السيكو مترية للمقياس: 
للإمكا ية الصةةةةةدق اللااا   لمكتاس اللات   الإالتمت  المدرك ، اسةةةةةإُخدم الإملتل الاايل     :الصوووود  البنائ: للمقياس 

ث الإطكتدق الماتاري ،  ث قد  ا في قت  الإشةلااافي  ث غف الماتاري ،  ياالم الامطذ ،  لإكدينافي  الماتاري   ث ال لا   الكت   ، 
الامطذ ،  ، ث ا ن   ق   اب  يت نافي  طيا يلا ك     ثالجدثل    ،(2كما يإضو ل  تل )ي لإها ااحصا ت ، 

 .(9ث)  (8)

 ( النموذج العامل: التوكيدي لمقياس البيئة التعليمية المدركة في الرياضيات بعد التعديل2شكل )
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 (8جدول )
مسوووووووووتوى الدلالة لفقرات مقياس البيئة ، و الحرجةالنسوووووووووبة  ، و الأخطاء المعيارية للتقدير، و قيم التشوووووووووبعات المعيارية ولمع المعيارية 

 التعليمية المدركة في الرياضيات

التشبعات لمع  العامل  التأثع الفقرات 
 المعيارية 

التشبعات  
 المعيارية 

الخطأ 
 المعياري 

النسبة  
 الحرجة 

مستوى 
 الدلالة 

x1 < -- F1 1.000 .510    
x2 < -- F1 1.035 .524 .212 4.883 *** 
x3 < -- F1 1.067 .694 .185 5.758 *** 
x4 < -- F1 1.116 .619 .206 5.409 *** 
x5 < -- F1 1.416 .694 .246 5.759 *** 
x6 < -- F1 1.349 .749 .226 5.980 *** 
x7 < -- F1 1.536 .728 .260 5.895 *** 
x8 < -- F1 1.441 .683 .253 5.702 *** 
x9 < -- F2 1.000 .767    
x10 < -- F2 .888 .850 .079 11.218 *** 
x11 < -- F2 .987 .819 .092 10.729 *** 
x12 < -- F2 .880 .756 .090 9.740 *** 
x13 < -- F2 .971 .886 .082 11.818 *** 
x14 < -- F2 .891 .821 .083 10.753 *** 
x15 < -- F3 1.000 .831    
x16 < -- F3 1.221 .928 .084 14.576 *** 
x17 < -- F3 1.134 .879 .084 13.449 *** 
x18 < -- F3 .714 .637 .084 8.488 *** 
x19 < -- F3 .526 .504 .082 6.403 *** 
x20 < -- F4 1.000 .599    
x21 < -- F4 1.004 .677 .149 6.749 *** 
x22 < -- F4 1.020 .655 .108 9.466 *** 
x23 < -- F4 1.086 .765 .148 7.352 *** 
x24 < -- F4 1.006 .788 .134 7.498 *** 
x25 < -- F4 1.057 .795 .140 7.536 *** 
x26 < -- F4 1.010 .700 .146 6.914 *** 
x27 < -- F4 1.200 .730 .168 7.121 *** 
x28 < -- F5 1.000 .785    
x29 < -- F5 1.106 .806 .101 10.912 *** 
x30 < -- F5 1.155 .816 .104 11.095 *** 
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 ( 9جدول )
 نتائج التحليل العامل: التوكيدي لمقياس البيئة التعليمية المدركة في الرياضيات

 والرفضالقبول  النتيجة  مؤشرات مطابقة النموذج 
 لمع مقبول ***2394.24 اختبار كاي تربيع 

 مقبول 2.359 (1015كاي تربيع /درجة الحرية )
GFIمقبول 0.766 : مؤشر حسن المطابقة 
NFIمقبول 0.748 : مؤشر المطابقة المعيارية 
CFIمقبول 0.763 : مؤشر المطابقة المقارن 
RFIمقبول 0.766 : مؤشر المطابقة النسبي 
IFI :مقبول 0.761 مؤشر المطابقة المتزايد 

TLI مقبول 0.755 : مؤشر توكر ولويس 
RMSEAمقبول 0.095 : الجذر التربيع: لمتوسط الخطأ التقريبي 

،  ( 0.001النجكنافي فلى الالاارافي يال  قحصةةةا تيا فاد يسةةةإطى )  أ   تع قت  تشةةةلااافي  (9ث)  (8يإضةةةو ية الجدثل  )     
أ  الجذر التر تا   ، ث 3كما أظهنفي الاإا ج أ  بسةةةةةةةةةةةلا  ين ع كاق تن تع ق  ير   ا ني  أقل ية   ،(0.40 تاها أكبر ية )ث 

مما يد  فلى    ،لمكلاط كذل   ا في  كت  قت  يت ةةةةةةةةةنافي  طيا الملا ك  ل المدى اث  ،لمإطسةةةةةةةةةلأ الخللم الإكنيبي ل المدى المكلاط 
يجال  صا يا ل سإخدام ل اا ا   فة  ، ث تمإع يكتاس اللات   الإالتمت  المدرك  ل الن ختافي  در   يكلاطل  ية الصدق اللااا  

 .أس ل  الدراس 

x31 < -- F5 1.258 .874 .104 12.155 *** 
x32 < -- F5 1.203 .875 .099 12.171 *** 
x33 < -- F5 1.046 .759 .103 10.117 *** 
x34 < -- F5 1.042 .781 .099 10.490 *** 
x40 < -- F6 1.000 .661    
x41 < -- F6 1.121 .781 .131 8.532 *** 
x42 < -- F6 1.299 .875 .139 9.365 *** 
x43 < -- F6 1.106 .804 .127 8.735 *** 
x44 < -- F6 1.140 .818 .129 8.866 *** 
x45 < -- F6 1.028 .781 .121 8.526 *** 
x46 < -- F6 .983 .752 .119 8.257 *** 
x47 < -- F6 .991 .764 .118 8.368 *** 
x39 < -- F6 .969 .711 .123 7.866 *** 
x38 < -- F6 .731 .399 .158 4.633 *** 
x37 < -- F6 .752 .503 .131 5.759 *** 
x36 < -- F6 .979 .639 .137 7.161 *** 
x35 < -- F6 .965 .627 .137 7.040 *** 
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ثقةد  ةا في قت  ياةاي في  ،Cronbach’s alphaللإمكا ية ثلاةافي المكتةاس أسةةةةةةةةةةةةةةإُخةدم ألنجةا كنثبلاةا :  ثبوات المقيواس
 (.10ال لاافي لتل  اد ية أ ااي المكتاس كما يطخمها  دث  )

 

 ( 10جدول )
  قيم معاملات ثبات أبعاد مقياس البيئة التعليمية المدركة في الرياضيات

 معامل الثبات   دد الفقرات  البعد  م
 0.86 8 تماسك الطلاب والارتباط الشخص: 1
 0.92 6 د م المعلمة 2
 0.87 5 الاندماج 3
 0.89 8 توجيه المهمة من خلال التعاون 4
 0.93 7 العدالة 5
 0.92 13 التمايز ووضو  معايع التقو  والتغذية الراجعة 6
 (، مما يجال المكتاس صةةةةال 0.7( أ   تع قت  يااي في ثلاافي يكتاس اللات   الإالتمت  تجاث في )10يإضةةةةو ية  دث  )      

 الدراس .ل سإخدام للإ ا   فة أس ل  
تم تكدين ا تسةةةةةةةةةةةةةاق الدا ل  لنجكنافي يكتاس اللات   الإالتمت  المدرك  ية     حسةةةةةةةةةةةةةاب قت  ياايل :  الاتسووووووووووا  الداخل:

قد  ا في  ، ث ا رتلااا    الدر   التلت  فلى اللااد ثالدر   فلى النجكنافي التي تاإم  ق  هذا اللااد  اد حذف ير   النجكنا
 ( 11الاإا ج كما يطخمها  دث  )

 

 (11جدول )
 معاملات الارتباط بين درجة الفقرة ودرجة البعد بعد حذف درجة الفقرة لمقياس البيئة التعليمة المدركة 

أرقام 
 الفقرات 

تماسك  
 الطلاب 

أرقام 
 الفقرات 

د م 
 المعلمة 

أرقام 
أرقام  الاندماج الفقرات 

 الفقرات 

توجيه 
المهمة 
من  
خلال 
 التعاون 

أرقام 
أرقام  العدالة  الفقرات 

 الفقرات 

التمايز ووضو  
معايع التقو   
والتغذية 
 الراجعة

1 0.52 9 0.71 15 0.75 20 0.63 28 0.75 35 0.6 
2 0.5 10 0.82 16 0.84 21 0.71 29 0.76 36 0.66 
3 0.62 11 0.8 17 0.79 22 0.7 30 0.79 37 0.54 
4 0.59 12 0.72 18 0.63 23 0.69 31 0.83 38 0.43 
5 0.65 13 0.84 19 0.49 24 0.72 32 0.84 39 0.66 
6 0.64 14 0.76   25 0.71 33 0.73 40 0.67 
7 0.68     26 0.62 34 0.75 41 0.73 
8 0.65     27 0.62   42 0.82 

          43 0.76 
          44 0.79 
          45 0.75 
          46 0.68 
          47 0.71 
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( أ   تع قت  ياةاي في ا رتلاةاا    ير ة  النجكنا ثير ة  اللااةد  اةد حةذف النجكنا 11يإضةةةةةةةةةةةةةةو ية  ةدث  )     
يجال   ، ث ينتنجا ، مما يد  فلى تمإع يكتاس اللات   الإالتمت  المدرك  ل الن خةةةةتافي  در   فالت  ية ا تسةةةةاق الدا ل 

 .صا يا ل سإخدام ل اا ا   فة أس ل  الدراس 
 :مناقشتهاتفسعها و ئج الدراسة و نتا رض  
تنجسةةةةةةةةفها ل خةةةةةةةةط  ااطار الا نق ، ث تم فنض بإا ج اا ا   فة أسةةةةةةةة ل  الدراسةةةةةةةة ، يع يااقشةةةةةةةة  تل  الاإا ج     

 كما تم تكد  مجمطف  ية الإطصتافي ثاللامطث المكترح  ل خط  الاإا ج المإطصل قلتها.    ،ثالدراسافي السا ك 
 ومناقشتها:  نتائج الإجابة  ن السؤال الأول وتفسعها

"ما انفعالات الإنجاز الأكثر شوووويوً ا لدى يالبات الصووووي الأول للإ ا   فة السةةةةةةتا  الث  الذق بصةةةةةة          
لتل  اد ية أ ااي يكتاس ابنجاا في   ،ا رناف الماتارق، ث حُسةةةةةة  المإطسةةةةةةلأ ا سةةةةةةابي القصووووويم؟"الثانوي بمنطقة  

لإنجسةف يسةإط في الشةتطك، قُسة   يدى الدر افي ، ث اادا ، ثم رتُ لات هذم ال ااي تنتتلايا تاا لتيا ثفكيا لكت  المإطسةلافي
اةا ي فلى ذلة ، ي   المإطسةةةةةةةةةةةةةةلأ ية ث   ،(٠٫٨=    ٥÷    ٤( ق  خمس ف ةافي، بحتة  يتط  طط  النج ة  )٤=    ١–٥)
(  ٣٫٤٢–٢٫٦٢ية )، ث ( فلى ير   ياخنجضةة ٢٫٦١–١٫٨١ية )، ث ( فلى ير    ةةتطك ياخنجضةة   ديا١٫٨٠–١)

افإمدفي  ، ث ( فلى ير   فالت   ديا٥–٤٫٣٣ية )، ث ( فلى ير   فالت ٤٫٣٢–٣٫٤٣ية )، ث فلى ير   يإطسةةةل 
 (  12بإا ج الستا  الث  كما يطخمها  دث )هذم المحتافي ل تنجسف بإا ج الستا  الث  ث ا في 

 

 (12جدول )
من وجهة نظر يالبات    االمتوسوووووووووطات الحسوووووووووابية والافرافات المعيارية لانفعالات الإنجاز ودرجة شووووووووويو ها مرتبة تنازليً  

 الصي الأول الثانوي في منطقة القصيم
 درجة الشيوع  البعد  ترتيب الافراف المعياري  الحساب  المتوسط البعد  رقم البعد

  الية  1 0.95 3.65 الفخر والاستمتاع 1
 متوسطة 2 1.11 2.64 الغضب والملل 2
 منخفضة  3 1.04 2.30 اليأس 4
 منخفضة  4 1.06 2.23 القلق والخجل 3

الث  ا سةةةةإمإاك يم    أك ن ابنجاا في اادا   ةةةةتطفيا لدى طاللاافي الصةةةةل  ، ث ( أ  النجخن12يُ هن  دث  )     
الملل  در    ةةةةتطك يإطسةةةةل ، ثم  تي التلمس  در   ياخنجضةةةة ، ل ح  ، ث ال ابطق  الك  الكصةةةةت ، يلتهما الغضةةةة 

 .الخجل القل حضطريا    ا بنجاا في المكاس ، ث ياُد الكلا
، التي تتكد  (Control-Value Theory)  الكتم –ثيمتة تنجسةةةةف هذم الاإتج  ل خةةةةط  ب ني  الضةةةةلالأ     

الكتم  التي تضةةةةةةةةاها للاجاير ، ث أ  ابنجاا في اادا  تاشةةةةةةةةلم فة تكتتمافي اللاللا  لمدى سةةةةةةةةتلنةا فلى يطاقل الإال 
ا سةةةةةةةةةةإمإاك،  ، ث ا في اايجا ت  ي ل النجخنفتلما ارتنجع قيرا  السةةةةةةةةةةتلنا ثالكتم ،  ايفي احإمالت  ظهطر ا بنجا ،فتها

 ,Pekrun) الخجل،  ترا ع هذم الإكتتمافي أث غتابها، ث الكلا، ث التلمس     تاما تنتلالأ ا بنجاا في السةةةةةةةةةةةللات ، ي ل
، التي  ت ات أ  Forsblom et al. (2021)ثيإسةةةةةةا ذل  يع يا أ ةةةةةةارفي قلت  يراسةةةةةة     .(2014 ;2006
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،  سةةةةه   شةةةةتل يلاا ةةةةن ل تشةةةةتتل ا بنجاا فيا قذ تاب  ا سةةةةإمإاكالن خةةةةتافي تُ تكتتمافي الضةةةةلالأ ثالكتم  ل يايا 
 الملل.، ث يد  ية الغض ث 

ياتس قيرا  بسةةةةةةةلا  كلافا ية اللاللاافي  كدرةة    ،ا سةةةةةةةإمإاك، ث ثية هذا الماللا، فإ   ةةةةةةةتطك ابنجاالَ النجخن     
الاجاير فتها، مما ياب   اطرهة ابنجاا في قيجا ت  تجام تكدينهة لهمت   ، ث فلى الإاايل يع يإلللاافي تال  الن ختافي

نا   ط طي ف   ية اللاللاافي يشةةةان  التنجا ا   ،الملل، ث أيا الغضةةة  .هذم المايا اللذا  ظهنا  در   يإطسةةةل ، فتُنجسةةةَّ
كدراةة،  ي كة  ، ث ل الن ختافي، لتة   يدُركة قتم  المايا  شتل كافٍ فتشان  الملل، أث ياإبر  المايا ذافي قتم 

  - ثه  تنجسةةفافي تإنجا يع يا تكن رم ب ني  الضةةلالأ  ،لتة يطا هة فطا ا أث خةةغططيا ل  ت   الإال  فتشةةان  الغضةة 
ثفكيا للا ني  ذاةا،  ، ث الخجل  در   ياخنجضةة  بسةةلاتيا، ث ل المكا ل، ظهن الكلا ،الكتم   شةةلم  بشةةط  هذم ا بنجاا في

  ية اللاللاافي يشةةان   ضةةال ل السةةتلنا فلى تال  الن خةةتافي، أث قد تاُبى هذم المسةةإط في الماخنجضةة  ق  أ  قل
 ملة تصطرافي ذاتت  سللات  فة قدراةة، مما يجالهة أك ن فنخ  للشاطر الكلا أث الخجل فاد يطا ه  الصاطافي  

 .أث اا نجاقافي
،  حل  ال ابطي   ديا   نيدا( فلى طاللاافي المن 2020ثتإسةا بإا ج الدراسة  ا الت  يع يا أظهنت  يراسة  الاتايا )     

كما تإنجا بإا ج الدراسةةة  يع يا تطصةةةلت    ،البين للدراسةةةإ ، ث قد ثياُبى هذا الإشةةةا   ق  تكارب السةةةتاق الإالتم ث 
،  Goetz et al. (2006)  ،Peixoto et al. (2016)  ،Bieleke et al. (2023) قلت  يراسةةةةةافي

ا سةةةةةإمإاك أث النجخن هما الك ن  ةةةةةتطفيا    المإالم ،  ل تأكتدها أ   Alpaslan & Ulubey (2021)ث
هط ا تجام بنجسةةةةةةةةةةة  الذق أظهنت   ، ث أث الكلا  در افي أينى ،أث الخجل  ، تاما  ا في ا بنجاا في السةةةةةةةةةةةللات  كالتلمس 

 .الدراس  ا الت  لدى طاللاافي الصل الث  ال ابطق  الك  الكصت 
التي أظهنفي صةةطرا يااكسةة  تمايياا قذ  Gur et al. (2023) ل المكا ل، تخإلل الدراسةة  ا الت  يع يراسةة      

ا سةةةإمإاك ل ، ث ،  تاما كابت ا بنجاا في اايجا ت  ي ل النجخناالخجل أفلى  ةةةتطفي ، ث الغضةةة ، ث كا  كل ية الملل
التي أسةةةنجنفي فة تنا ع تدريج   Sakaki et al. (2024) كذل  تلاايات الاإا ج يع يراسةةة ، ث أينى المسةةةإط في

ثقد ياُبى هذا ا  إ ف ق     ،لمسةةةةةةةةإط في النجخن ثا سةةةةةةةةإمإاك يع ينثر الطقت ثارتنجاك  اض ا بنجاا في السةةةةةةةةللات 
 ةةةةةتطك ا بنجاا في السةةةةةللات  اتسةةةةةاك المحإطى  Gur et al. (2023) تلااية السةةةةةتاق الإالتم ا قذ ر لت يراسةةةةة 

ه  ظنثف قد   تاللاا فلى فتا  ، ث خغطا ا يإماتفي، ث اي الإال   الآلَ ل حل المهامافإم، ث الا نق للن ختافي
 .الدراس  ا الت 

 شةةةةةةةةةةلم  تأثن ابنجاا في اادا  الإكتتمافي   Pekrun (2019) اسةةةةةةةةةةإااييا ق  يا أكدم، ث ثية يا طر ثكال     
تنجسةةةةةف  ةةةةةتطك النجخن ل سةةةةةتاق تال   الن خةةةةةتافي  طصةةةةةنج   المانفت  التي تُشةةةةةت ِّلها الماايف ا  إمافت  ثال كافت ، يمتة 

ا لكتم  الإنجطق ل هذم الماياا قذ ياُ ن قلت  ل ك ف ية المجإماافي  طصةةةنج  يت ةةةنيا فلى ايإ   قدرافي فكلت    اباتاسةةةي
فتها   هذا الإصةةةةةةةةةةةطر قد ياب   قتم  اادا  الن خةةةةةةةةةةة  بحت  يصةةةةةةةةةةةلاو الاجاير، ث الإمت ب المانل، ث ارتلااطيا الذكا ، ث فلتا

 .ا  إماف ، ث السنق، ث يصدريا للنجخن فلى المسإطى النجنيق
ا    ،ارتنجاك اايجا ت ، ث ثية  ه  أ نى، يمتة تنجسةةةةةف انخنجاض ا بنجاا في السةةةةةللات       الممارسةةةةةافي التي تإتو فنصةةةةةي

سةةةةةةةةه  هذم افإماي ا إلاارافي يلملطف  ثغف ينجا   ا قذ تُ ، ث لإمسةةةةةةةة  الدر افي فبر البشةةةةةةةةل  الإاطيضةةةةةةةةت  ،يإاديا
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تاب  قحسةاس اللاللاافي السةتلنا فلى فملت  الإال  ل ، ث السةالت  ل تخنجتل حدا الإهديد المنتلالأ  طاقل اادا 
الن خةةةةةةةةةتافي، مما قد يكلل ية ا بنجاا في السةةةةةةةةةللات  ثيدف  يسةةةةةةةةةإط في أفلى ية ا بنجاا في اايجا ت ، ح  ثق  لم 

 .لنجال  للماياياتس ذل  الضنثرا يسإطى ينتنجايا ية ااتكا  ا
 :ومناقشتها  تفسعهاو  نتائج الإجابة  ن السؤال الثاني

"ما مدركات بيئة التعلُّم الأكثر شووووويوً ا في مادة الرياضووووويات لدى الذق بصةةةةةةة    ال انيللإ ا   فة السةةةةةةةتا       
تم حسةةةةاب المإطسةةةةلأ ا سةةةةابي ثا رناف الماتارق لتل  اد ية   يالبات الصوووي الأول الثانوي بمنطقة القصووويم؟"

تنتتلا  الاسةةةةةلا  للإ ااي ال نى، كما تم ا فإماي فلى ، ث اديديد ير    ةةةةةتطك كل  ُ ، ث أ ااي يكتاس اللات   الإالتمت 
ب نيا  فإماي يكتاس  ت   الإال  فلى تدريج    االدر افي الكاطا  بنجسةةةةةةها المسةةةةةةإخدي  ل اا ا   فة السةةةةةةتا  الث 

 .(13قد  ا في الاإا ج كما يطخمها  دث  )، ث لتتنفي الخماس 
 

 (13جدول )
من وجهة   االمتوسوووطات الحسوووابية والافرافات المعيارية لأبعاد مقياس البيئة التعليمة المدركة ودرجة شووويو ها مرتبة تنازليً  

 نظر يالبات الصي الأول الثانوي في منطقة القصيم
ترتيب  الافراف المعياري  الحساب  المتوسط البعد  رقم البعد

 البعد 
درجة 
  الية  1 0.95 4.23 العدالة 5 الشيوع 

  الية  2 1.04 4.09 د م المعلمة 2
  الية  3 0.89 3.97 توجيه المهمة من خلال التعاون 4
التمايز ووضوو  معايع التقو  والتغذية   6

 الراجعة
  الية  4 0.89 3.69

  الية  5 0.93 3.45 تماسك الطلاب والارتباط الشخص: 1
  الية  6 1.07 3.43 الاندماج 3
  ، ( أ  يدركافي اللاللاافي ل ااي اللات   الإالتمت   ا في  ط   فام ل يسةةةةةةةةةةةةإطى فا ٍ 13يإضةةةةةةةةةةةةو ية  دث  )     

حت  حصةةةةةةةل  اُد الادال  فلى أفلى يإطسةةةةةةةلأ، ت م يف  المالم  ثم تط ت  المهم  ية     الإااث ،  تاما  ا في  
،  ا رتلااا الشةةةةةةةةةخصةةةةةةةةة ، ث تماسةةةةةةةةة  اللاللاافي، ث الإغذي  النا ا ، ث  كت  ال ااي ثه  الإمايب ثثخةةةةةةةةةطير ياايف الإكط 

 .ك الاالَا بديا   در افي أقل بسلاتيا، لتاها  تايا خمة يسإطى الشتط ث 
ثيمتة تنجسةةةةةةةةةف  لأ اايرا  المنتنجع ل ااي اللات   الإالتمت  ل الدراسةةةةةةةةة  ا الت  ل خةةةةةةةةةط  الما طر اللااا   للإال  ،      

تكطم فلى انخناا المإال   ل أبشةل  ذافي يانّ يا ل سةتاق تنجافل ،    ،الذق يا ن ق  الإال   طصةنج  فملت  بشةل 
ينجه  تصةةةد ر  اُد الادال  ل خةةةط  يا تتكد فلت  اللااا ت   ث   ،(Jonassen, 1999)فلى تلك  المانف   صةةةطرا يلاا ةةةن

، تابيب ينجهطي  الإمت  المشةةةةةةةةةةةةتر ، ث طنا ك ، ث الاكدي  ية أهمت  ق ةةةةةةةةةةةةنا  المإالم  ل الإنجاثض حط  أهداف الإال 
 .نجنص ثاحترام المشةةةةةةةةارك  ا يهت ئ سةةةةةةةةتاقيا يشةةةةةةةةان فت  المإالمط   إتافت ال  االصةةةةةةةةطفي الاكدق يا ل اللات   الإالتمت ث 

(Taylor et al., 1997)  قيرا  اللاللاافي للات   تالتمت  تإُاير   ،كما ياتس  ةةةةةتطك  اُد تط ت  المهم  الإااث
هط يا يإنجا يع اللااا ت  ا  إمافت  التي تنى أ   اا  المانف  يلادأ فبر الإنجافل  ، ث الامل المشةةةةةةةةةةةةتر ، ث فتها فنص ا طار

كما يشةةةةةةف ارتنجاك  اُد الإمايب )ينافاا  ،(Palincsar, 1998)فلى المسةةةةةةإطى النجنيا  إماف  قلال أ  يُسةةةةةةإلالة 
تةدف   اةةا   ، ث قةدراةة، ث اللةةاللاةافي للات ةة  تإُةةاير فتهةةا فنص تال   ينبة  تناف  ا إ ف  براةةالنجنثق النجنييةة ( ق  قيرا   
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هط يا يإسةةةةةةةةةةةا يع تانيل اللات   الإالتمت  اللااا ت  الذق يتكد فلى تمت   ، ث النجه   صةةةةةةةةةةةطرا ذاتت  يا ل المطقل الإالتم 
المإال  ثقتاح  النجنصة  ل  للااا  يانفإ   انجسة  ية     الإنجافل يع يهام تالتمت  ذافي يانّ يا ل سةتاق تال م  بشةلأ  

 (. 2020)فلاد الابيب، 
( التي أظهنفي أ  يدركافي اللللا  لجمتع  2016ثتإنجا بإا ج الدراسة  ا الت  يع بإا ج يراسة  الخلت  ثالبفبي )    

أ ااي اللات   الإالتمت  ل الن خةةةةةةتافي  ا في فاد يسةةةةةةإطى ينتنجع، كما تُ هن الدراسةةةةةة  ا الت  تطافكيا  ب تيا يع بإا ج  
ك  اض أ اةاي اللات ة  الإالتمتة  تلااةيا   إ ف ، التي  ت اةت ارتنجةا Klosterman & Stein (2022)يراسةةةةةةةةةةةةةة   

 الستاق الإالتم .
حت   ا في يدركافي اللات   الإالتمت  فاد ،  Yang(  (2013 ثل المكا ل، تخإلل بإا ج الدراس  فة بإا ج     

، ل كالقد ياُبى هذا ا  إ ف ق  تلااية السةةةةةتاق الإالتم  ثالبين ثا، ث يسةةةةةإط في يإطسةةةةةل  أث يإلاايا     ال ااي
 .ا إ ف الستاسافي التر طي  ثالممارسافي المنتلال  بهاث 

 وتفسعها:  ثالثنتائج الإجابة  ن السؤال ال
هل يمكن التنبؤ  نفعالات الإنجاز في مادة الرياضووووووووويات لدى الذق بصةةةةةةةةةةةة  "  ل ال للإ ا   فة السةةةةةةةةةةةةتا  ا     

تم اسةةةةةةةةةةةإخدام يلتل ا ردار  "المدركة؟يالبات الصوووووووووي الأول الثانوي بمنطقة القصووووووووويم من خلال بيئة التعلُّم  
للإالات  تةةل  اةةد ية أ اةةاي ابنجاةةا في اادةةا  ية     أ اةةاي    Multiple Linear Regressionالمإاةةدي  

 اةد الإمكا ية يكا  ةةةةةةةةةةةةةةنثا يلتةل ا رةدار، أُ نق يلتةل ا رةدار للإالات  تةل ابنجاةا  ية ث  ، ت ة  الإال  المةدركة 
في الاإا ج   ا ، ث ابنجاا في اادا  لدى طاللاافي الصةل الث  ال ابطق  الك  الكصةت  ل خةط  أ ااي اللات   الإالتمت 

 :كما يل 
 :التنبؤ  لفخر والاستمتاع-1

للإالات ابنجاا  النجخن ثا سةةةةةةةإمإاك لدى طاللاافي الصةةةةةةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةةةةةةت  ية     أ ااي اللات         
  الإالَ  (14)  الإالتمت  أُ نق يلتل ا ردار المإادي ثقد  ا في الاإا ج كما يطخمها  دث 

 

 (14جدول )
 والاستمتاع: مؤشرات دلالة وجودة نموذج الافدارنتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعال الفخر  

مربع معامل الارتباط 
 المتعدد 

مربع معامل الارتباط 
 المتعدد المعدل 

درجة حرية  
مستوى  قيمة ف درجة حرية المقام  البسط 

 الدلالة 
0.49 0.48 12 568 45.96 0.001 

ن 14يإضةةةةةةةةو ية  دث  )      ٪( ية الإلااية ل ابنجاالَي النجخن ٤٩بسةةةةةةةةلا  قدرها )( أ  أ ااي اللات   الإالتمت  تنجسةةةةةةةة 
أ  هذم الاسةةلا  يال  قحصةةا تيا، حت   لغت قتم   ، ث ثا سةةإمإاك لدى طاللاافي الصةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةت 

(. ثللتشةةةةةةةةةةل فة الهمت  الاسةةةةةةةةةةلات  ل ااي اللات   الإالتمت  ل الإالات ٠٫٠٠١( فاد يسةةةةةةةةةةإطى ي ل  )٤٥٫٩٦)ف( )
 ا في الاإا ج كما  ، ث خن ثا سةةةةةةةةةةإمإاك، تم حسةةةةةةةةةةاب يااي في ا ردار الماتاري  ثي لإها ااحصةةةةةةةةةةا ت ابنجاالَي النج
 الإالَ   (15) دث  يطخمها  
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 (15جدول )
نتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعالَي الفخر والاسووووووووووتمتاع في ضوووووووووووء أبعاد البيئة التعليمية المدركة لدى يالبات   

 .الثانوي بمنطقة القصيمالصي الأول  

 المتغعات 
مؤشرات 
الافدار  
 الخام 

مؤشرات 
الافدار  
 المعيارية 

الخطأ  
مستوى  قيمة ت  المعياري 

 الدلالة 

 0.21 1.26- 0.22 -- 0.28- الثابت
 0.001 2.91 0.05 0.13 0.14 تماسك الطلاب والارتباط الشخص:

 0.03 2.19 0.04 0.11 0.1 د م المعلمة
 0.01 2.6 0.04 0.13 0.12 الاندماج

 0.11 1.62 0.06 0.09 0.09 توجيه المهمة من خلال التعاون
 0.96 0.05- 0.05 0.001 0.001 العدالة

 0.01 3.54 0.06 0.18 0.2 التمايز ووضو  معايع التقو  والتغذية الراجعة
( ق  أ  أ ااي اللات   الإالتمت  كا  عا قسةةةةةةةةهام  15تشةةةةةةةةف بإا ج يلتل ا ردار المإادي المطخةةةةةةةةم  ل  دث  )      

حت   ن   اُد الإمايب ثثخةةةةةةطير ياايف الإكط  ثالإغذي  النا ا   طصةةةةةةنج  الك ن  ،أثخةةةةةةو ل الإالات بهذية ا بنجاال 
تماسةةةةةةةةةةة  ، ث (٠٫١٥(، تلت  أ ااي ا بديا   ب يا )٠٫٠١( فاد يسةةةةةةةةةةةإطى ي ل  )٠٫٢٠قسةةةةةةةةةةةهاييا  ب يا يكدارها )

(، ل ح  أسةةةةةةةه   اُد يف  ٠٫٠١ك هما يا  فاد يسةةةةةةةإطى )، ث (٠٫١٤اللاللاافي ثا رتلااا الشةةةةةةةخصةةةةةةة   ب يا )
ث اا ي فلى بإا ج يلتل ا ردار المإادي، صةةةةةةةةةةةةتغت  .(٠٫٠٥( فاد يسةةةةةةةةةةةةإطى ي ل  )٠٫١٢المالم   ب يا يكدارها )

 :لات   الإالتمت  فلى الامط الآتيياايل  ا ردار للإالات ابنجاالَي النجخن ثا سإمإاك  د ل  أ ااي ال
 ا بديا     0.12xيف  المالم      0.1xتماسةةةةةة  الل ب ثا رتلااا الشةةةةةةخصةةةةةة      0.14xالنجخن ثا سةةةةةةإمإاك =  

0.09x     0.001تط ت  المهم  ية     الإااثx      0.2 الادالx   الإمايب ثثخطير ياايف الإكط  ثالإغذي  النا ا.   
 :التنبؤ  لغضب والملل-2

للإالات ابنجاالَي الغضة  ثالملل لدى طاللاافي الصةل الث  ال ابطق  الك  الكصةت  ل خةط  أ ااي اللات   الإالتمت        
 الإالَ   (16 دث  )قد  ا في الاإا ج كما يطخمها  ، ث المدرك ، اسإُخدم يلتل ا ردار المإادي

 

 ( 16)جدول  
 نتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعال الغضب والملل: مؤشرات دلالة وجودة نموذج الافدار

مربع معامل الارتباط 
 المتعدد 

مربع معامل الارتباط 
 المتعدد المعدل 

رية  حدرجة 
 البسط 

درجة حرية  
 مستوى الدلالة  قيمة ف المقام 

0.204 0.187 12 568 12.15 0.001 
ن بسةةةةةةةةةةةةةةلا  )16يإضةةةةةةةةةةةةةةو ية  دث  )      ٪( ية الإلااية ل ابنجاالَي  ٢٠٫٤( أ  أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  تنجسةةةةةةةةةةةةةة 

حت   لغت قتم     ،ه  بسةةةلا  يال   قحصةةةا تيا، ث الملل لدى طاللاافي الصةةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةةت ، ث الغضةةة 
(. ثللتشةةةةةةةل فة الهمت  الاسةةةةةةةلات  ل ااي اللات   الإالتمت  المدرك  ل ٠٫٠٠١( فاد يسةةةةةةةإطى ي ل  )١٢٫١٥)ف = 
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قد  ا في الاإا ج كما  ، ث الإالات بهذية ا بنجاال ،  نى حسةةةةةةةةةاب يااي في ا ردار الماتاري  ثي لإها ااحصةةةةةةةةةا ت 
 الإالَ   (17يطخمها  دث  )

 

 (17)جدول  
نتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعالَي الغضوب والملل في ضووء أبعاد البيئة التعليمية المدركة لدى يالبات الصوي   

 .الأول الثانوي بمنطقة القصيم
مؤشرات الافدار   المتغعات 

 الخام 
مؤشرات 

 الافدار المعيارية 
الخطأ  
مستوى  قيمة ت  المعياري 

 الدلالة 
 NA 0.33 13.1 0 4.28 الثابت

 0.72 0.35- 0.07 0.02- 0.02- تماسك الطلاب والارتباط الشخص:
 0.2 1.29- 0.07 0.08- 0.08- د م المعلمة

 0.05 2- 0.06 0.13- 0.13- الاندماج
 0.02 2.26- 0.08 0.15- 0.19- توجيه المهمة من خلال التعاون

 0.28 1.09- 0.07 0.07- 0.08- العدالة
ووضوو  معايع التقو  والتغذية  التمايز  
 0.06 1.92- 0.08 0.12- 0.16- الراجعة

،  ( ق  أ   اض أ ااي اللات   الإالتمت  أسةةهمت  صةةطرا سةةاللا  ل الإالات بهذية ا بنجاال 17 دث  ) يإضةةو ية     
المهم  ية     الإااث   أسه   اُد تط ت  ، ث (0.19الملل  كدار )، ث حت  أسه   اُد ا بديا  ل  نجض الغض 

ك هما يا  قحصةةةةةةا تيا،  تاما لم تُسةةةةةةه   كت  أ ااي اللات   الإالتمت  قسةةةةةةهاييا يا ي ل ، ث (0.13ل  نجضةةةةةةهما  كدار )
ث اا ي فلى بإا ج يلتل ا ردار المإادي، صةةةتغت الماايل  ا رداري  للإالات ابنجاالَي الغضةةة    .الإالات بهذية ا بنجاال 

 :  أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  فلى الامط الآتيثالملل  د ل
 -ا بديا    0.1x  3- يف  المالم    0.08x- تماسةة  الل ب ثا رتلااا الشةةخصةة    4.280.02xالغضةة  ثالملل = 

0.19x    0.08- تط ت  المهم  ية     الإااثx    0.16 - الادالx    الإمايب ثثخطير ياايف الإكط  ثالإغذي  النا ا .   
 :القلق والخجل-3

للإالات ابنجاالَي الكلا ثالخجل لدى طاللاافي الصةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةت  ل خةةط  أ ااي اللات   الإالتمت        
 .(18قد  ا في الاإا ج كما يطخمها  دث  )، ث المدرك ، اسإُخدم يلتل ا ردار المإادي

 

 (18جدول )
 نتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعال القلق والخجل: مؤشرات دلالة وجودة نموذج الافدار 

مربع معوواموول الارتبوواط  
 المتعدد

مربع معامل الارتباط المتعدد 
 المعدل

حوووووريوووووة   درجووووووة 
مسوووووووووووتووى   قيمة ف درجة حرية المقام  البسط

 الدلالة
0.126 0.107 12 568 6.85 0.001 

ن بسةلا  ) 18يإضةو ية  دث  )        ٪( ية الإلااية ل ابنجاالَي الكلا ثالخجل ١٢٫٦( أ  أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  تنجسة 
فاد (  ٦٫٨٥حت   لغت قتم  )ف =   ،ه  بسةةةةلا  يال   قحصةةةةا تيا ، ث لدى طاللاافي الصةةةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةةةت  
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ثللتشةةةةةةةل فة الهمت  الاسةةةةةةةلات  ل ااي اللات   الإالتمت  المدرك  ل الإالات بهذية ا بنجاال ،  نى  (.  ٠٫٠٠١يسةةةةةةةإطى ي ل  )
 .( 19قد  ا في الاإا ج كما يطخمها  دث  ) ، ث حساب يااي في ا ردار الماتاري  ثي لإها ااحصا ت  

 

 (19)جدول  
للتنبؤ  نفعالَي القلق والخجل في ضووووء أبعاد البيئة التعليمية المدركة لدى يالبات الصوووي  نتائج تحليل الافدار المتعدد   

 .الأول الثانوي بمنطقة القصيم

مؤشرات الافدار   المتغعات 
 الخام 

مؤشرات 
 الافدار المعيارية 

الخطأ  
مستوى  قيمة ت  المعياري 

 الدلالة 
 0.001 10.87 0.33 -- 3.54 الثابت

والارتوووبوووووواط  تموووووواسووووووووووووووووك   الوووطووولاب 
 0.02 2.37 0.07 0.14 0.16 الشخص:

 0.42 0.81 0.07 0.05 0.05 د م المعلمة
 0.02 2.4- 0.06 0.16- 0.16- الاندماج

 0.05 1.93- 0.08 0.14- 0.16- توجيه المهمة من خلال التعاون
 0.01 5.16- 0.07 0.33- 0.37- العدالة

التقو    معوووووايع  التموووووايز ووضوووووووووووو  
 0.04 2.06 0.08 0.14 0.17 والتغذية الراجعة

( ق  أ   اض أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  أسةةةةةةةةةةهمت قسةةةةةةةةةةهاييا يا ي ل الإالات بهذية  19 دث  ) يإضةةةةةةةةةةو ية     
(، ل ح  ٠٫١٦ا بنجاال ا قذ أسةةةه   اُد تماسةةة  اللاللاافي ثا رتلااا الشةةةخصةةة  قسةةةهاييا يط لايا  ب يا يكدارها )

حت  أيى ارتنجافهما ق   نجض    ،ية  اُد ا بديا  ث اُد تط ت  المهم  ية     الإااث  قسةةهاييا سةةاللاياأسةةه  كل 
كما أسةةةةةةةةه   اُد الادال  قسةةةةةةةةهاييا  ،(٠٫٠٥ك هما يا  فاد يسةةةةةةةةإطى )، ث ( لتل ياهما٠٫١٦الكلا ثالخجل  كدار )

المكا ل لم يُ هن  اُد يف  المالم  قسهاييا   ل ،(٠٫٠١( فاد يسإطى ي ل  )٠٫٢٧ كتم  أفلى بسلاتيا  لغت )، ث ساللايا
 .الخجل، ث ذا ي ل  قحصا ت  ل الإالات ابنجاالَي الكلا

ث اا ي فلى بإا ج يلتل ا ردار المإادي، صةةةةةةةتغت الماايل  ا رداري  للإالات ابنجاالَي الكلا ثالخجل  د ل  أ ااي  
 :المدرك  فلى الامط الآتي تصطرافي الإال   ثأ ااي اللات   الإالتمت   

 -ا بديا    0.16x- يف  المالم    0.05xتماسةةةةةة  الل ب ثا رتلااا الشةةةةةةخصةةةةةة     0.16xالكلا ثالخجل =  
0.16x    0.27- تط ت  المهم  ية     الإااثx    0.17 - الادالx    الإمايب ثثخطير ياايف الإكط  ثالإغذي  النا ا .   

 :اليأس-4
اللات ة  الإالتمتة     أ اةايللإالات ابنجاةا  التةلمس لةدى طةاللاةافي الصةةةةةةةةةةةةةةل الث  ال ةابطق  الكة  الكصةةةةةةةةةةةةةةت  ية          

 الإالَ   (20اسإخديت اللااح   يلتل ا ردار المإادي ثقد  ا في الاإا ج كما يطخمها  دث  )
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  (20جدول )
 دلالة وجودة نموذج الافدارنتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعال اليأس: مؤشرات  

مربع معامل الارتباط 
 المتعدد 

مربع معامل الارتباط 
 المتعدد المعدل 

درجة حرية  
 البسط 

درجة حرية  
 مستوى الدلالة  قيمة ف المقام 

0.250 0.234 12 568 15.809 0.001 
ن بسةةةةةةةةلا  )20يإضةةةةةةةةو ية  دث  )      الإلااية ل ابنجاا  التلمس  ٪( ية ٢٥( أ  أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  تنجسةةةةةةةة 

حت   لغت قتم  )ف =   ،ه  بسةةةةةةةةةةةةةلا  يال   قحصةةةةةةةةةةةةةا تيا، ث لدى طاللاافي الصةةةةةةةةةةةةةل الث  ال ابطق  الك  الكصةةةةةةةةةةةةةت 
ثللتشةةةةةةةل فة الهمت  الاسةةةةةةةلات  ل ااي اللات   الإالتمت  المدرك  ل الإالات  ،(٠٫٠٠١( فاد يسةةةةةةةإطى ي ل  )١٥٫٨٠٩

قد  ا في الاإا ج كما يطخةةةةةمها  ، ث بهذا ا بنجاا ،  نى حسةةةةةاب يااي في ا ردار الماتاري  ثي لإها ااحصةةةةةا ت 
 .(21 دث  )

 

 (21جدول )
أبعاد البيئة التعليمية المدركة لدى يالبات الصووووووووي الأول  نتائج تحليل الافدار المتعدد للتنبؤ  نفعال اليأس في ضوووووووووء 

 .الثانوي بمنطقة القصيم

مؤشرات  المتغعات 
 الافدار الخام 

مؤشرات 
 الافدار المعيارية 

الخطأ  
مستوى  قيمة ت  المعياري 

 الدلالة 
 0.01 15.59 0.3 -- 4.61 الثابت

 0.26 1.14 0.06 0.06 0.07 تماسك الطلاب والارتباط الشخص:
 0.24 1.17- 0.06 0.07- 0.07- د م المعلمة

 0.01 2.9- 0.06 0.18- 0.17- الاندماج
 0.01 3.35- 0.08 0.22- 0.25- توجيه المهمة من خلال التعاون

 0.08 1.77- 0.07 0.11- 0.12- العدالة
 0.46 0.74- 0.07 0.05- 0.05- التمايز ووضو  معايع التقو  والتغذية الراجعة 

( ق  أ   اض أ ااي اللات   الإالتمت  المدرك  أسةةةهمت  21تشةةةف بإا ج يلتل ا ردار المإادي المطخةةةم  ل  دث  )     
أسةةةه   اُد تط ت  المهم  ية ، ث (٠٫١٧حت  أسةةةه   اُد ا بديا  ل  نجضةةة   كدار )  ،قسةةةهاييا سةةةاللايا ل الإالات التلمس 

الإمت ب ثثخةةةةةةةةةطير ياايف  ، ث الادال ، ث ح  لم تُسةةةةةةةةةه  أ ااي يف  المالم (، ل ٠٫٢٥    الإااث  ل  نجضةةةةةةةةة   كدار )
ث اةا ي فلى بإةا ج يلتةل ا رةدار المإاةدي،    ،الإكط  ثالإغةذية  النا اة  قسةةةةةةةةةةةةةةهةاييا يا ي قحصةةةةةةةةةةةةةةا تةيا ل الإالات ابنجاةا  التةلمس 

 :درك  فلى الامط الآتيصتغت الماايل  ا رداري  للإالات ابنجاا  التلمس  د ل  أ ااي اللات   الإالتمت  الم
 0.25x  -ا بديا     0.17x-يف  المالم   0.07x-تماسةةةةةةة  الل ب ثا رتلااا الشةةةةةةةخصةةةةةةة   0.07xالتلمس = 

الهمت     ثثخةطير ياايف الإكط  ثالإغذي  النا ا ،  ،الإمايب  0.05x  -الادال   0.12x-تط ت  المهم  ية     الإااث 
ثاللات   الإالتمت  ل الإالات ابنجاا  التلمس لدى طاللاافي الصةةةةةةةةل الث  ال ابطق  الك   الاسةةةةةةةةلات  ل ااي تصةةةةةةةةطرافي الإال   

  الكصت .
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ية أ  قيرا  اللات   الإالتمت  ينتلالأ  اطاتج تال     تكإصةةةةةةةن فلى   Fraser (1998) ثتإسةةةةةةةا هذم الاإا ج يع يا أثريم       
 الكتم ا قذ يشةةةةةةف – ا بنجاالت . كما تدفمها افتراخةةةةةةافي ب ني  الضةةةةةةلالأ ، ث الط دابت  الجطاب  المانفت ،  ل تمإد لإشةةةةةةمل ال ااي  

Pekrun (2000)    تا ت   ، ث الإغذي  النا ا  المنتلال  الاجاير أث النجشةةةةةل ، ث ق  أ  فااصةةةةةن اللات   الإالتمت  ي ل يف  المال
تُسةةةهِّ    (Social Proximal Antecedents)ثخةةةطير الماايف تاُد يكديافي ا إمافت  قنيلا   ، ث حماس المال   ، ث المهام 

 .ل تشتتل تكدينافي الضلالأ ثالكتم  لدى المإال  ،  ا ينجس ن يثرها ل الإالات ابنجاا في اادا  
ت   الإالتمت  يسةه  ل الإالات  كما تإنجا بإا ج الدراسة  ا الت  يع ا تجام الاام ل الدراسةافي السةا ك  ل أ  قيرا  اللا       

ا ل ا بنجاةةا في اايجةةا تةة  يكةةاربةة  السةةةةةةةةةةةةةةللاتةة ، فنغ  ا إ ف اللااةا   ، ث ابنجاةةا في اادةةا  أ  أثنم يلاةةدث أك ن ثخةةةةةةةةةةةةةةطحةةي
الإنجصةةتل  للأ ااي المكاسةة     الدراسةةافي. فكد أظهنفي الدراسةة  ا الت  تنجط ق ال ااي الدافم  ل اللات   الإالتمت  المدرك   

ية   Frenzel et al(  2007هط اتجام يإكارب يع يا أ ةةارفي قلت  يراسةة  )، ث ا سةةإمإاك، ث لات ارتنجاك النجخنل الإا
  Lazarides & Buchholz(  2019يع يا  تاإ  يراس  )، ث ارتلااا  طيا الإدريس ثتكدين القنا  ارتنجاك المإا 

(  2020يا أكدت  يراسة  )، ث ية ارتلااا يف  المال   ثالإاشتلأ المانل ارتنجاك ا سةإمإاك فلى يسةإطى اللال  ثالصةل
Avar & Sadi المإا .، ث ية أ  قتاح  الإالاف المنيو فة الآرا  يا ل اللات   الإالتمت  ارتلالأ ارتنجاك النجخن 

أيا فتما يإالا ا بنجاا في السللات  )الغض  ثالملل(، فكد كشنجت الاإا ج ا الت  فة ارتلااطها سللايا ال ااي الدافم  ل        
التي Frenzel et al(  2007اللات   الإالتمت  المدرك  ي ل تط ت  المهم  الإااث  ثا بديا . ثهط يا ياسةةةةةج  يع يراسةةةةة  ) 

تنتلالأ ارتنجاك الغضةةةةة    –كالاكاب ثالماافسةةةةة –الممارسةةةةةافي الضةةةةةاغل  يا ل اللات   الإالتمت   أ ةةةةةارفي ق  أ    يا  
 الما م .، ث ثالملل،  تاما تاخنجض هذم ا بنجاا في ل اللات افي الإالتمت  الدافم 

اتجام يإطافا  هط، ث كما ظهن التلمس ل الدراسةةةةةة  ا الت  ينتلاليا سةةةةةةللايا ال ااي الدافم  ل اللات   الإالتمت  المدرك       
ية أ  انخنجاض الملل ثالتلمس ارتلالأ  لُااد ال يك ،  تاما ارتلالأ الإمت     Avar & Sadi(  2020يع يراسةةةةةةةةةة  )

ثالاسةةةةةةلا   بنجاا  الكلا ثالخجل، فكد ارتلالا الدراسةةةةةة  ا الت  سةةةةةةللايا   المشةةةةةةتر  انخنجاض الغضةةةةةة  ثالكلا ثالخجل.
ثيإطافا ذل  يع يا  ،ثتط ت  المهم  الإااث ، يكا ل ارتلاااٍ يط   يع تماسةةة  اللاللاافي  ،بأ ااي الادال  ثا بديا 
بأ  انخنجاض تماسةةةةةةة  الل ب ثتط ت  المهم  ثالإااث    Taylor & Fraser (2003)تطصةةةةةةةلت قلت  يراسةةةةةةة   

اادا  ل الدراسةةة  ينتلالأ ارتنجاك الكلا ل الن خةةةتافي. كما  ا  الكلا بأخةةةال قدرا تالاتي  يكارب   لاكت  ابنجاا في 
يكارب    ،هط اتجام يإسةةةةةا يع يا أظهنت  يراسةةةةةافي سةةةةةا ك  ية أ  الكلا أقل اسةةةةةإجا   ل ااي اللات   الإالتمت ، ث ا الت 

 ,Frenzel et al., 2007; Lazarides & Buchholzالملل )، ث ابنجاا في الاشةاا، ي ل ا سةإمإاك
 برافي  ةةخصةةت  سةةا ك ، مما قد يكل ل ية قا لتإ  ، ث افي ثراثت (. ثقد ياُبى ذل  ق  ارتلااا الكلا اسةةإاداي2019

حط  تادي   ,.Hettema et al(  2001هط يا ياسةةةةةةةةةةةةةج  يع يا أ ةةةةةةةةةةةةةار قلت  )، ث للإلمثن بأ ااي اللات   الإالتمت 
  برافي فنيي   اص .، ث يصاير تلااية الكلا    فطايل ثراثت 

 تطصلت قلتها الدراس  ا الت ، يمتة تكد  الإطصتافي الآتت   ل خط  الاإا ج التي     التوصيات والبحوث المستقبلية  
،  الإال   الإااثني، ث يف  المالم ، ث   ستما الادال ، ث التركتب فلى تابيب أ ااي اللات   الإالتمت  ل تدريس الن ختافي .1
لما أظهنت  الاإا ج ية يثر فافل عذم ال ااي ل الإالات ابنجاا في اادا    ،ثخةةةةطير ياايف الإكط  ثالإغذي  النا ا ث 

 اايجا ت  ث نجض ا بنجاا في السللات  لدى اللاللاافي.
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ةت    ت افي تالتمت  يافم  ل بديا  ثالمشةةةةةةةةةةةارك  يا ل حصةةةةةةةةةةةص الن خةةةةةةةةةةةتافي، ية     قتاح  فنص ا طار  .2
 ثالملل ثالتلمس.  ،نجاا  الكلا ثالخجلثالامل الجماف ، لما لذل  ية أثن ل ا د ية اب

ا هإمام التشةةةةةةةةةةةةل الملاتن فة أ اا ابنجاا في اادا  لدى اللاللاافي ل يايا الن خةةةةةةةةةةةةتافي، يع التركتب فلى  .3
 ثا سإنجايا ية ذل  ل تط ت  الدف  الإالتم  المااس .  ،ا بنجاا في السللات 
   اسإتما  عذم الدراس ، يكترير يا يل   البحوث المقترحة

 .تطستع بلاق اللام  لتشمل فتاافي  إلنج  ية حت  الجاس )ذكطر/قتث( ثيااطا تالتمت  أ نى .1
اللات   ، ث تافيق نا  بحطث يسةةةةةةةةةإكلالت  تاإمد فلى الماهج الاطف  ل التشةةةةةةةةةل فة ابنجاا في اادا  ل الن خةةةةةةةةة  .2

،  إغفافي ل سةةةةةةةتاقها الإالتم ، ق   اب  أسةةةةةةةالت  الإكنين الذاتي،  ا يإتو فهميا أفما عذم المالإالتمت  المدرك 
  د  ية تأثف افإلاارافي المنغط ت  ا  إمافت  المحإمل .ث 

ق نا  بحطث تاإمد الماهج المخإللأ للتشةةةةةل فة السةةةةةلااب التايا  ثرا   ةةةةةتطك ابنجاالَ النجخن ثا سةةةةةإمإاك ل  .3
 تال   الن ختافي.

يدركافي اللات   الإالتمت  ل سةةةةةةةةةةتاق تال   ، ث ق نا  بحطث تإااث  يراسةةةةةةةةةة  الا قافي اللااا ت     ابنجاا في اادا  .4
 الن ختافي، اسإخدام  اذ  يلتل الا قافي    المإغفافي.
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ابنجاا في اادا  الكاييم  ثف قإها الاهطض ثا بديا   (.  نثفت في2018كطثةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن قل  محمد. )  أ ط قطرا،
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16(2)187-.216  
(. ت   الإال  اللااا ت  ثأ اا ا سةةإ ارا النجا ك  ثيمل الغمطض المانل كمالا افي  2020أسما  حمبا محمد )  الابيب،فلاد 

،  ةاياة   كلتة  التر تة   يراسةةةةةةةةةةةةةةةافي تن طية  ثا إمةافتة .  ال ةابطية  نجةافلتة  الةذافي اا ةدافتة  لةدى ط ب المةدارس  
   .263-240(،  3)  26، حلطا 

http://archives.univ-biskra.dz/handle/123456789/20122
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