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 رعد طالب كاظم / م.د 

بية   العراق - جامعة القادسية -كلية التر
 

 لخصالم
مادة طرائق  يهدف البحث الحالي إلى التعرف للتعرف على التفكير الاحتمالي وعلاقته بالذكاء الثقافي وتحصيل     

ختار الباحث المنهج الوصفففففففففففف  الار باط  أالبحث  هدفالمرحلة الثالثة كليات التربية ولتحقيق  التدريس لدى طلبة
( واختير عشففففوائيا  2023 – 2022و كون مجتمع البحث من طلبة المرحلة الثالثة لكليات التربية للعام الدراسفففف   

 ية جامعة القادسفففففففففية للعام الدراسففففففففف طلبة المرحلة الثالثة لقسففففففففف  التارير وقسففففففففف  الر  فففففففففيات في كلية التربعينة من 
. وفيما يتعلق بأدوات البحث وطالبة ( طالب190 كونت عينة البحث من   ،الثاني( للفصفففففل 2022-2023 

فقرة( ومقيففاا الففذكففاء  22  فقففد قففام البففاحففث ببنففاء ادوات البحففث وه ك مقيففاا التفكير الاحتمففالي والمكون من
فقرة( واسففففففففتار  صففففففففدقها  30واختبار مادة مناهج وطرائق التدريس والمكون من  ، فقرة (20  الثقافي عدد فقرا ه

وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا  بين المتوسطين الحسابي والفر  ، وبهذا فان عينه البحث  تمتع ، وثباتها
سابي والفر  ، وبهذا فان بدرجة عالية من التفكير الاحتمالي، وكذلك وجود فروق دالة إحصائيا  بين المتوسطين الح

وجود فروق دالة  ،عينة البحث  تمتع بقدر من الذكاء الثقافي في وهذا يعني أن أفراد العينة ليس لديه  ذكاء ثقافي
لى وجود علاقة إ ، أشففففارتإحصففففائيا  بين المتوسففففطين الحسففففابي والفر فففف ، وبهذا فان عينة البحث  تمتع بالتحصففففيل

وفي  فففوء ذلك قدم الباحث مجموعة من الاسفففتنتاجات والتوصفففيات ، والمتغيرات الأخرىار باطية بين الذكاء الثقافي 
 .والمقترحات

 .ك التفكير الاحتمالي، الذكاء الثقافي، تحصيل، طرائق التدريسكلمات مفتاحية
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Abstract 
 

     The current research aims to identify probabilistic thinking and its 

relationship to cultural intelligence and the achievement of teaching methods 

among third-stage students in the faculties of education in To achieve the 

objectives of the research, the researcher chose the descriptive-relational 

approach. The third stage of the Department of History and the Department 

of Mathematics in the College of Education, Al-Qadisiyah University for the 

academic year (2022-2023) for the second semester. The research sample 

consisted of (190) male and female students. With regard to the research tools, 

the researcher built the research tools, which are the scale of probabilistic 

thinking, consisting of (22 items), the measure of cultural intelligence (20 

items), and the test of teaching curricula and methods, which consisted of (30 

items), and extracted its validity and reliability. The results showed that there 

are statistically significant differences between the arithmetic and 

hypothetical averages, and thus the research sample has a high degree of 

probabilistic thinking, as well as the presence of statistically significant 

differences between the arithmetic and hypothetical averages, and thus the 

research sample has a degree of cultural intelligence, and this means that the 

sample individuals do not have cultural intelligence , There are statistically 

significant differences between the arithmetic and hypothetical averages, and 

thus the research sample enjoys achievement, and there is theoretical 

consistency between each of the probabilistic thinking with cultural 

intelligence and achievement, indicating the existence of a correlation 

between cultural intelligence and other variables. In light of this, the 

researcher presented a set of conclusions, recommendations and suggestions. 

Keywords: probabilistic thinking, cultural intelligence, achievement, 

teaching methods. 
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  :وأهميته مشكلة البحث
شففففففففففهد العاو  غيرات وتحولات جذرية مهمة  لت ميادين الحياة ليت  التعرف على الثقافات الأخرى حيث إن      

ا مع هذه ذ جعل المؤسفففففسفففففات التعليمية  تعامل ا ابي  إالعاو هو المحور الرئيسففففف  لكل من فيها ولكل من يطل عليها 
دا   عله  مفكرين وناقففففدين قففففادرين على  عمي  المعطيففففات اةففففديففففدة وموالانتهففففا وهو مففففالا يتحقق إلا  عففففداد أفرا

والتفكير بشفففففففكل علم  قائ  على اراذ موقو علم  وعمل  في مجمل  ،المعلومات وإصفففففففدار ااحكام واراذ القرار
عمالها أالأحداث، وتأخذه  بعيدا  عن الواقع الذي نعيش فيه لمعرفة الحضفففففارات والثقافات الأخرى، والوقوف على 

نتج  ا، لطلاقة الأفكار ومرونة ااعمال،ة متأملة بعقلية نقدية منفتحة مبدعة، بعيدة عن التحيز سفففففعي  ومنجزاتها وقف
عن مؤثرات اقتصفادية وثقافية وسفياسفية و ربوية، سفببتها ال روف الاسفتثنائية البه مر بها عراقنا، من حروا وحصفار 

ومشفففكلات فتلفة  لت قطاعات اعتمع كافة، دى الى ظهور ظواهر سفففلبية أواحتلال و دهور الو فففع الأمني،  ا 
وجده الباحث عن طريق إجراءه أومنها قطاع التعلي  وانعكسفت أررها على المتعلمين وتحصفيله  الدراسف ، وهذا ما 

المؤسسات التعليمية المتاصصين في مناهج وطرق التدريس وعل  النفس والقياا  أسا ذةالمقابلات مع مجموعة من 
(، والبه أكدت فيها إلى أن 2020  اةبوري، اطلع الباحث على نتائج بعض الدراسففففففففففات كدراسففففففففففةوالتقويم كما 

بداع في رصصه ، وعدم  زويده  بالمهارات بأنواعها العقلية والاجتماعية، والبه  عُدّ احد الغا ت الرئيسية عدم اا
البه يسعى الاستاذ لتحقيقها، والبه لها أثر كبير في نجاحه  وما استجد فيه من معلومات ومصادر متنوعة للمعرفة، 

قدة ومبدعة، لحل المشفففففففاكل الماتلفة ليكونوا، مدربين، سفففففففا ذة ن رة نان  كون لدى الأأوالبه تجعل من الضفففففففروري 
مؤهلين، منتجين قادرين في  غير مجالات الحياة نحو الافضففففففففففل، ومن م يتمكنون من  وفير لطلبته  حصففففففففففانة فكرية 
ووع  كافي لفه  مشففففكلاته ، وتاولات لتحسففففين تحصففففيله  الدراسفففف . وجد الباحث صففففعوبة في  عل  مادة طرائق 

ا فق  إذااسفففتاذا  من الاسفففا ذة الاختصفففا ،  20ذا ما ا ضفففن من خلال نتائج اسفففتطلاع الرأي لففففففففففففففففف التدريس، وه
% منه  لا 90نه   دون صفعوبة لدى المتعلمين في  دريس المنهج الدراسف  لطلبة الصفو الثالث، وأمنه   88%

% منه  يرون 95ن أ، و يشفففعرون بالر فففا على تحصفففيل طلبته  و دوه منافض قياسفففا   هده  المبذول في التدريس
ظهرت عدم معرفة العينة بمصففففففففففففففطلن الذكاء الثقافي وبنسففففففففففففففبة أن التفكير الاحتمالي غير موجود لدى الطلبة، كما أ

100.% 
 عن سفففففففبب  فففففففعو اسفففففففتيعاا المتعلمين لمادة المنهج البحث وطرائق والذي من الممكن ان وهذا ولد  سفففففففا لا       

لعقبات والضففوابا اصاصففة، كا فاج درجاته  ومسففتوى اجهاده  و ففعو يكون بسففبب تحد ت الحياة اليومية، وا
لى الا فاج في مسفففففففتو ت ادائه  و قليل الحافز والتفاعل ون را  لندرة الدراسفففففففات البه إثقته  بأنفسفففففففه   ا يؤدي 

  ناولت العلاقة بين هذه المتغيرات، ارتأى الباحث القيام ببحثه للإجابة عن السؤال الآتيك
 ة التفكير الاحتمالي بالذكاء الثقافي وتحصيل مادة طرائق التدريس لدى طلبة المرحلة الثالثة كليات التربية؟ما علاق

 

يعد التفكير الاحتمالي حد انواع التفكير المهمة،  فهو يصففففففادف المتعلمين في المواقو الذي  سففففففترع  التفكير      
وهذه المواقو  بدأ منذ السففنوات الأولى من  ،خرى لموقو ماباحتمالها الحتم  والن ري والبحث في الاحتمالات الأ

%، 50عمر الطفل، إذ يحاول الوصفففففول لحلها بطرق التفكير اصاصفففففة به، فمثلا   إن احتمال  سفففففاقا الأمطار هو 
فهل هذا  يعني أن الأمطار سففتسففقا على نصففو المسففاحة البه   التنبؤ قالة الطقس عندها، أم أن لاخات خفيفة 



 م2023 (،  نوفمـــــــــــــبر34العــــــــــدد)   مجلـة العلـوم التربـوية والدراسـات الإنسـانيـة

 

368 
 

  رعد طالب كاظم /م.د                ...  التدريس طرائق مادةالتفكير الاحتمالي وعلاقته بالذكاء الثقافي وتحصيل 

مثل هذا التسففا ل اسففتدعى  ففرورة  علي  التفكير الاحتمالي ل طفال  ،  كامل المسففاحةمن الأمطار سففتسففقا  غط
منذ الصفففففغر و فففففرورة احتواء المنها  على مو فففففوع الاحتمالات من صففففففوف الرو فففففة الأولى، لهذا اتجهت البحوث 

غيرات المتعلقة بهذا والدراسففففففففات في السففففففففنوات الاخيرة إلى مو ففففففففوع التفكير الاحتمالي بمسففففففففتو  ه الماتلفة وإلى المت
 .(7 ،2010،  القواقنة المو وع
ويختلو التفكير الاحتمففالي عن بقيففة أنواع التفكير، فففالتفكير الاحتمففالي هنففا يلعففب الحففدا فيففه دورا  تور   في      

مالي مجال الاحتمالية، وربما أكثر و ففففففففففففوحا   ا يقوم به في اعالات الأخرى، فعلى سففففففففففففبيل المثال يعد الحدا الاحت
 فففففففعيفا مقارنة بالحدا الحسفففففففابي الذي يعد أكثر ثبا   و  ييزا  من الحدا الاحتمالي  فمثلا  يسفففففففتطيع أن يحسفففففففب 

( بينمفففا الحفففدا الاحتمفففالي فتلو، ففففالاحتمفففال الصففففففففففففففغير جفففدا  للفولا 4( ويتحققون من النفففا ج  22الأطففففال  
و ب التمييز بين نوعين من الحدا في ، باليانصفففففففففففففيب يتناقض مع حقيقة أن هنان أناسفففففففففففففا  يفولاون كل أسفففففففففففففبوع 

الاحتمالات الحدا الأساس  وهو اكتساا إدراك  مستقى من خبرة الشاص، وحدا رنوي يتكون عبر التعلي  
وهذا يقودنا إلى أهمية  عل  و علي  التفكير الاحتمالي وإن مصفففففففففطلن  عل   ،العلم  وبشفففففففففكل رئيسففففففففف  في المدرسفففففففففة

بيك عندما يواجه شففاص بمجموعة من التجارا البه لدى كل منها نتيجتان  كنتان الاحتمالية مر با بنموذ  تجري
أو أكثر، حيث  كرر ملاح ة ظاهرة  سففمى الربا الاحتمالي وبها يقرا احتمالات النتائج المتتالية للتكرار النسففبي 

ا ما، وهو حدا للتوقعات هذا المتعل  عبر الممارسفففففففففففففات، كما يوصفففففففففففففو الربا الاحتمالي على أنه  عبير عن حد
لى أربعة سنوات ويكون إالتكرار النسبي، و ت  ملاح ة  الربا الاحتمالي لدى المتعلمين الذي  كون أعماره  ثلاثة 

 .(8 ،2007، حمدأقد تأسس و رسر بعمر ست سنوات  
 /لحوادث الأكثرواحتمال الحادث ويشمل التمييز بين الحوادث الأكيدة والمستحيلة والمحتملة الحدوث، التنبؤ با     

تحديد الاحتمال العددي لحادث ما في تجربة ذات مرحلة واحدة أو مرحلتين  ،الأقل احتمالية لتجارا عشففففففففففففففوائية
وكذلك احتمال الحوادث المشففروطة والحوادث المسففتقلة، ومقارنة الاحتمالات ويتضففمن تحديد أي واحد من موقفين 

فيما إذا كانا يمتلكان نفس الفرصفففففففففففة لتوليد الحادث المطلوا  احتمالين هو الأكثر فرصفففففففففففة لتوليد حادث معين، أو
والتمييز بين المواقو الاحتمالية العادلة من غير العادلة، ويقاا التفكير الاحتمالي بالدرجة الذي  يحصففففففففففففففل عليها 

بطريقففة المتعل  لمقيففاا التفكير الاحتمففالي، فففالاحتمففاليففة الن ريففة لحففدث مففا هو الحففادث الففذي يمكن قيففاا احتمففالففه 
حسففففففففففففففابية ودون حاجة إلى إجراء تجارا، وبالتالي فثن احتمال الحادث هو عدد مرات ظهور الحادث إلى عدد 

الفروق الأسففففففاسففففففية بين الاحتمالات الن رية والاحتمالات التجريبية أن الاحتمالات  عناصففففففر الفضففففففاء العيني. ومن
لعكس من الاحتمالات الن رية فه  لا  تغير الأخيرة عر ففففففففففة للتغير من وقت لآخر ومن مكان لآخر وذلك على ا

ويتضففففففففففمن تحديد أي واحد من موقفين احتمالين هو الأكثر فرصففففففففففة لتوليد حادث معين، أو فيما إذا كانا  إطلاقا ،
المشففففرويك ويتضففففمن إدران فيما إذا كان احتمال حادث  لالمطلوا، الاحتمايمتلكان نفس الفرصففففة لتوليد الحادث 

 .(7 ،2009 ،ما يتغير قدوث  ظهور( حادث آخر  جرادات
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وجففه الشففففففففففففففبففه أويمكن تحقيق العلاقففة بين المواقو الاحتمففاليففة العففادلففة من غير العففادلففة عنففد الفرد من خلال      
قد إيرلي وموسكواسك  وهما من أوائل الباحثين في يسمى بالذكاء الثقافي اذ أعت والاختلاف بين الثقافات، وهو ما

الذكاء الثقافي أنه إذا كنا ندرن أسفففففففففباا سفففففففففلون الأفراد من فتلو اصلفيات في مواقو معينة، يعُطينا المقدرة على 
 ،افي افه  الار باطات بعضها ببعض، ويرجع الذكاء الثقافي إلى مهارة الار باي؛ فالعمل بفعالية في المواقو المتنوعة ثق

من خلال تجاولا معرفتنا الحالية بالحسففاسففية والوع   ،في ثقافات متعددة والالادهارإنما ه  القدرة على تجاولا الحدود 
هداف بنجاح في المواقو المتنوعة ثقافي ا الثقافي و سفففففففففففليا الضفففففففففففوء على بعض المهارات والقدرات اللالامة تحقيق الأ

 2004 Earley & Mosakwski,). 
الذكاء الثقافي بالذكاء العاطف ، اذ ان الذكاء الثقافي يبدأ من حيث ينته  دور  ار باي إلىويمكن الاشفففففارة هنا      

ن الشففاص الذي يتمتع بقدر عال من الذكاء العاطف  تات المشففتركة بين البشففر ا ففافة أالذكاء العاطف ، خاصففة 
اء العاطف  العالي أن يلتقطوا مشفففففففاعر الآخرين فيمكن ل شفففففففاا  ذوي الذك ،فراد الآخرينلسفففففففمات  يزه عن الأ

ورغباته  واحتياجاته  ويتكيو الأشاا  ذوو الذكاء الثقافي العالي مع القي  والمعتقدات وأنماي التواصل بين الناا 
من فتلو الثقافات كما يسففتادمون هذه المعرفة لمسففاعدته  على التواصففل مع الآخرين بالتعاطو والتفه  في مجال 

 . (Ang, et al, 2007  حياته  بأنه وأداء مهماته  مهما  نوعت الثقافات إدارة
فكاره  وثقافاته ، ومعرفة أن الذكاء الثقافي يتمثل في القدرة على فه  الفرد واوجه الشففففففففبه والاختلاف بين أذ إ     

المعايير والفروق الثقافية ن مة، وأنماي سفففففففلوكية فتلفة، ففه  أ فاصفففففففيل هذه الثقافات من قي ، وعادات، ومعايير، و 
 . تشكل التفاعلات الا ابية بين العمل والتفكير واراذ القرار المناسب

 و ا  قدم  تجلى أهمية البحث بالآتيك
همية مادة طرائق التدريس بوصفففففففففففففها  ففففففففففففرورة يحتاجها الطالب مسففففففففففففتقبلا في عمله كمدرا فيجب الاهتمام أ -1

 بأساليب  دريسها.
ن لاستعمال التفكير الاحتمالي في مادة طرائق التدريس اهمية كبيرة لأنها  كن من مواجهة المشاكل البه  واجه إ -2

، لذلك فثن اسفففففتعماله يسفففففاعد على  بادل المعلومات والاسفففففتنتاجات للارو  بمعرفة مكتسفففففبة أنفسفففففه الطلبة 
 مباشرة وجديدة.

يعطيه  المقدرة على المهمة البه لابد من  نميتها لدى الطلبة و انواع الاسففففففففففففففتثمار  أحدهمية الذكاء الثقافي  عد أ -3
 .بعضها ببعض الار باطاتفه  

 النضففج من الى مسففتوى الطالب فيها يصففل البه المرحلة بوصفففها الثالثة، المرحلة وخاصففة اةامعية أهمية المرحلة -4
  وقته.  ن ي  على قادرا  عله العقل 

ار بفاطيفة على حفد عل  البفاحفث  نفاولفت التفكير الاحتمفالي والفذكفاء الثقفافي لا  وجفد دراسفففففففففففففففات ذات علاقفة  -5
 والتحصيل، لذلك جاءت هذه الدراسة لسد النقص الحاصل في هذا اةانب المه .
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       :هداف البحثأ
 يهدف البحث الى التعرف علىك 

  ة.مستوى التفكير الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربي -1
 –الفروق في مسفففففففففففتوى التفكير الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية وفق متغير التاصفففففففففففص  علم   -2

 .ث(إنا –نساني( والنوع الاجتماع   ذكور إ
 .مستوى الذكاء الثقافي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية -3
والنوع  ،ة التربيففة وفق متغير  التاصففففففففففففففصالفروق في مسففففففففففففففتوى الففذكففاء الثقففافي لففدى طلبففة المرحلففة الثففالثففة كليفف -4

  .الاجتماع (
  .مستوى تحصيل مادة المنهج وطرائق التدريس لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية -5
الفروق في مسففففففففففففففتوى تحصففففففففففففففيل مادة المنهج وطرائق التدريس لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية وفق متغير  -6

 .والنوع الاجتماع ( ، التاصص
 .قة التفكير الاحتمالي مع الذكاء الثقافي والتحصيل لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربيةعلا -7
لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية على التفكير الاحتمالي القدرة التنبؤية لكل من الذكاء الثقافي والتحصفففففيل  -8

لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية على التفكير الاحتمالي الاسففففهام النسففففبي لكل من الذكاء الثقافي والتحصففففيل أو 
   .التربية

 

 :حدود البحث
 ة،الكوف، وه   كربلاء تحدد هذا البحث بطلبة المرحلة الثالثة في كليات التربية في جامعات الفرات الاوسا ل     

 .2023 – 2022لعام الدراس   المثنى، بابل، القادسية(
 :تحديد المصطلحات
مجموعة المهارات العقلية البه يقوم بها الطالب بأنه هو    Brain (2001, 13)براين عرفهالتفكير الاحتمالي: 

 .عند مواجهته لمواقو  شمل الاحتمالات بمجالا ه الماتلفة
طلاا عينة البحث على فه  و فسير أحداث الما فففففففف  وربطها بالحا ر و وقعاته  ك وهففففففففو قدرة التعريف الاجرائي

 المستقبلية والذي سوف يشاصها الباحففث خلال إجابته  على فقرات اختبار التفكير الاحتمالي.
  عرفهك :الذكاء الثقافي

للإشففففففففارات والرمولا اللف ية وغير اللف ية المقدرة على الفه  والاسففففففففتجابة بأنه  Ang et al (2007 يعُرفه آنج 
 .وإقامة العلاقات الشاصية في مواقو  تس  بالتعدد الثقافي وبشكل  وافق 

ك هو الدرجة الكلية البه يحصففففففففففففففل عليها طالب المرحلة الثالثة بعد إجابته على فقرات مقياا التعريف الاجرائي
 الذكاء الثقافي.
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 الدراسية.( النتيجة النهائية البه  دل على مدى  قدم المتعل  في المادة 480 ،2004 المغالاي  عرفهاك :التحصيل
جرائيا ك الدرجة البه يحصففففففففففففففل عليها طالب المرحلة الثالثة بااجابة على اختبار مادة منهج البحث إيعرفها الباحث 

 والطرائق التدريس الذي أعده الباحث لأغراج الدراسة.
 

 الإطار النظري:
 التفكير الاحتمالي:ولًا: أ

مجموعة العمليات العقلية البه يقوم بها الطالب من خلال اسففففففتجابته لمواقو كونه يتضففففففمن  بريرات وسففففففياقات      
فتطويره وتحسفففففففينه يولد تحد ت من نوع خا  لدى الطلبة لأن  فكيره  متنوع، ومتميز، ويوجد فيه ، كلامية تيرة

فهو يعد مجالا  من ، معالمه بشفففففففففففكل أكثر تحديدا  وقياسفففففففففففه بشفففففففففففكل أكثر دقة  نوع من الغموج وللتمكن من  ييز 
أكثر  ا هو عليه في اعالات الأخرى، ويشتمل ، مجالات التفكير ويمثل فيه الحدا الدور المحوري في مجال الاحتمال

سفففه، وهو الشفففاص نف  وهو اكتسفففاا إدراك  من خبرة االحدا الاسفففا ،فيه الحدا على نوعان من الاحتمالات
رنوي يتكون من مراحل التعلي    وحدا احتمال شاص ، يهدف الى المقارنة بين احتمال الحوادث الماتلفة اأيض  

الاحتمال والقدرة على حسففففففففففاا احتمال وقوع م قيث يكون هنان فه  وا ففففففففففن وصففففففففففرين لمفهو  ،العلمية الماتلفة
يتضفففففمن  بريرات  لأنهالتفكير الر  ففففف ، وذلك  ودوللتفكير الاحتمالي مكانة خاصفففففة داخل حد ،الحوادث الماتلفة

يولّد تحد ت من نوع خا  لدى المعلمين، وذلك  فتطوير وتحسفففففين التفكير الاحتمالي ؛لسفففففياقات كلامية غامضفففففة
 .(4 ،2010، لان  فكير الطلبة متنوع وفتلو  القواقنة

 

 :الاحتماليمجالات التفكير 
فقد قام جونس وآخرون بتحديد مجالات  االاحتمالي بشففففففففففففففكل أكثر تحديدا  وو ففففففففففففففوح  لتمييز معاو التفكير      

للفرد الذي يحاول التفكير في سففففياق احتمالي  ،ومسففففتو ت للتفكير الاحتمالي في سففففتة مفاهي   عتبر جوهرية وهامة
 :وه  كما يل 

 .واحدة أو مرحلتينالفضاء العينيك قائمة المارجات الممكنة لتجربة عشوائية ذات مرحلة  -1
الاحتمالية التجريبية لحادث ماك يقوم على أسففففففففففففففاا إجراء التجربة العشففففففففففففففوائية عددا  كبيرا  من المرات ويتحدد  -2

الاحتمال التجريبي بالتكرار النسبي وهو عدد مرات ظهور الحادث لتجربة عشوائية أجريت عددا  من المرات الى 
 .عدد مرات إجراء التجربة

رية لحادث ماك هو الحادث الذي يمكن قياا احتماله بطريقة حسففففففففففففففابية ودون حاجة اجراء الاحتمالية الن  -3
  .تجارا، وبالتالي فثن احتمال الحادث هو عدد مرات ظهور الحادث إلى عدد عناصر الفضاء العيني

 ويتضففففمن تحديد أي واحد من موقفين احتمالين هو الاكثر فرصففففة لحدوث حادث معين، الاحتمالاتكمقارنة  -4
  ث.أو فيما إذا كانا يمتلكان نفس فرصة الحدو 

الاحتمال المشفففففففففففرويك إدران فيما إذا كان احتمال حادث ما يتأثر قدوث حادث آخر. الحوادث المسفففففففففففتقلةك  -5
  .ويعني إدران أن وقوع حادث الذي يتأثر بوقوع حوادث أخرى

 .(13 ،2009 ،حوادث أخرى  جراداتالحوادث المستقلةك ويعني إدران أن وقوع حادث لا يتأثر بوقوع  -6
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خر بالتدريج من خلال هنان أربع مسففففففففتو ت، ويت  الانتقال من مسففففففففتوى إلى الآك مستتتتتتتتفت التفكير الاحتمالي
  .التجربة

هذا المسفففففففففففففتوى يبرر اجابات المتعلمين بناء على آرائه  الذا ية والبه قد  كون غير منطقية،  كالمستتتتتتتتتتتت  الذاي-1
على أسففففففففففالة أو مهمات أدائية لتجارا عشففففففففففوائية ذات مرحلة واحدة أو مرحلتين، ويهت   وذلك عند إجابته 

المتعلمون في هذا المسففففففتوى بالم هر الذي  لب انتباهه  أو الذي يكون أكثر برولاا  من غيره وذلك في تجربة ما 
 13ى النحو التالي  ويمكن التعبير عنه بانه حالة من انعدام الحس بالممكن. ويمكن  فصففففففففيل هذا المسففففففففتوى عل

,2001 ،Brain). 
  .يتضمن  عداد مجموعة كاملة للنتائج في تجربة عشوائية بسيطة  تكون من مرحلة واحدة :أولًا 
 رأي شفففاصففف ( وليس عددي والتمييز بين الحوادث  التنبؤ إذا كان حادر  معينا  سفففيحدث بشفففكل مو فففوع  :اثانيً 
  ة.بطريقة تددكيدة والمحتملة والمستحيلة الأ

مقفارنفة احتمفال حفادث معني في فضفففففففففففففففائني عينيني ولا يمكنفه التمييز بني المواقو الاحتمفاليفة المتمفاثلفة أو غير  ثالثاً:
  ة.المتماثل

 .رابعا ك التنبؤ  مكانية حدوث حادث معينا  أو عدم حدوثه مرة رنية عند حدوث حادث آخر معه
بأن  في هذا المستوى بين الاحكام الذا ية والاحكام الكمية العامة، كما يدرنينتقل الطلبة المستت  الانتقالي:  -2

ذات مرحلة  اللامؤكد أو الحظ قد  لعب دورا  ويسفففففففتطيع الطلبة في هذا المسفففففففتوى كتابة جيع المارجات لتجربة
الففة من نففه حففالففذا يففة بأ آرائه واحففدة، وربا احتمففال حففادث مففا مع الفضفففففففففففففففاء العيني لكن التبرر يكون بنففاء 

   الاحساا العشوائ ، ويمكن  فصيل هذا المستوى على النحو التالي
يتضفففففففمن كل عناصفففففففر الفضفففففففاء العيني كلمة لتجربة عشفففففففوائية من مرحلة واحدة و عداد النتائج الممكنة لتجربة  :أولًا 

  .عشوائية من مرحلتين
 .التنبؤ بأن حادر  على الاقل سيحدث مقدما  على أساا كم  :اثانيً 
وحتى لو و يكن بشفففففففكل صفففففففحين ومن م  ييز المواقو  ،لاعتماد في مقارنة الاحتمالات على أسفففففففاا كم  :اثً ثال

  .سالةالأ نالاحتمالية للإجابة ع
التمييز أن احتمال حادث معين قد يتغير بتغير الموقو الاحتمالي ويميز الحادث الاكيد والمسفففففففففففتحيل والمحتمل  :ارابعً 

 .(12 ،2007، دأحمبطريقة صحيحة  
 ك يسففففتادم الطلبة في هذا المسففففتوى اسففففترا يجيات ن امية عند كتابة المارجات لتجربةمستتتتت   تتتبه الكمي  -1

التفكير  ذات مرحلة واحدة ومرحلتين، ويسفتادم التبرير الكم  عندما يحدد احتمال حادث ما، كما يسفتادم
أكثر من، وأقل من، أو يمكن التعبير عنه بانه حالة التناسفففبي عند مقارنة الفر  من خلال التعبير بعبارات مثل 

   كيمكن  فصيل هذا المستوى على النحو التالي، و من الاحساا شبه المن   بالممكن
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  .اختيار و طبيق استرا يجيات عامة كتعداد مجموعة النتائج الممكنة لتجربة عشوائية من مرحلبه :أولًا 
الاقل سففتحدث على أسففاا كم  شففريطة أن  كون المواقو الاحتمالية غير متقاربة التنبؤ بالحوادث البه على  :اثانيً 

  .واستادام الاعداد بشكل غير رت  لمقارنة الاحتمالات و ييز الحوادث الاكيدة والمحتملة والمستحيلة
لمواقو قارن بين الاحتمالات على أسففاا كم  والتحقق من الاحتمالات و فسففريها بشففكل كم  ولك في اي :اثالثً 

  ة.غير المتقارب
 .(4 ،2010،  القواقنة ررابعا ك يحدد  غيري مقياا الاحتمال في المواقو الاحتمالية نفسها عند دخول حادث آخ

يسففففففففففففففتادم الطلبة في هذا المسففففففففففففففتوى اسففففففففففففففترا يجيات ن امية لتوليد المارجات لتجربة المستتتتتتتتتتتت  العددي:  -2
 احتمال حادث ما أو سففففلسففففلة حوادث غير قادرين على إعداد قائمهويسففففتادم النسففففب العددية اا اد قيمة  ما،
  التاليكويمكن  فصيل هذا المستوى على النحو ، ويمكن التعبير عنه بانه حالة من الاحساا المن   بالممكن ،لها

مرحلتين أو رلث اختيار و طبيق اسففففففففترا يجية عامة لتعداد الفضففففففففاء العيني بكامله لتجربة عشففففففففوائية مكونة م  :أولًا 
  .مراحل

  .التنبؤ بالحوادث البه على الاقل ستحدث في تجارا مكونة من مرحلة واحدة و عيين احتمال عددي لها ا:ثانيً 
 .يعني عدد   مقياا الاحتمال ويقارنها كما يعين الحوادث المتماثلة من خلال الاحتمالات المتساوية عدد    ثالثاً:
عددي في المواقو المسفففففففففتبدلة أو غير المسفففففففففتبدلة لحادث أخر ويميز الحوادث المسفففففففففتقلة وغير يعني الاحتمال ال رابعاً:

 .(13 ،2009،  جرادات المستقلة
ويصففو الباحث الربا الاحتمالي بأنه نموذ  يقوم على الشففرطية، وبه  زداد احتمالية اسففتجابة مجردة من خلال      

أن المشارن يصل إلى ن ام كامل قك  السلسلة استقراء أي من حدث ذو صلة  الاحتمال الشرط (. وبمعنى اخر 
  اةزء إلى الكل(.

ولتصففففففففمي   علي  فعال للاحتمالية مبنى على التفاعل بين الحدا الأسففففففففاسفففففففف  والحدا الثانوي لابد من عرج      
دام النماذ  تجارا وخبرات ملموسفففففففففة أكثر ل طفال م  عميق الحدا الثانوي عبر وسفففففففففائل  عليمية كبناء واسفففففففففتا

والرسففففففومات التو ففففففيحية  مثل نموذ  الشففففففجرة(. م  عميق التحيز الثقافي  ففففففد التفكير القدري  كالحظ والصففففففدفة 
والقدر( لقد أكد  فشفففففففففففبين( على فاعلية التعلي  في مو فففففففففففوع الاحتمالات. حيث إن تور ن رية فيشفففففففففففبين لتطور 

التفكير المنطق  والتعلي . إذ يؤكفد في ن ريفة التطور المعرفي التفكير الاحتمفالي هو التففاعفل بين الحفدا بأنواعفه وبين 
  اصاصة به على ما يل ك

 لا يت  اكتساا التقنيات المركبة بشكل  لقائ   حدس ( في مرحلة العمليات الرتية بدون  علي . -
أدوات  في مرحلة العمليات الملموسففففففففففففففة من الممكن تحفيز الأطفال على اسففففففففففففففتيعاا التقنيات المركبة من خلال -

 مساعدة بصرية.
وهو خلافا  لن رة بياجيه الذي يرى أن  طور التفكير الاحتمالي يت  اسففففففففففففففتيعابها  ففففففففففففففمن ر يته الكلية للتطور      

المعرفي. إذ يؤكففد على أن القففدرة على التفكير الاحتمففالي   هر في مرحلففة العمليففات اعردة  الرتيففة(، حيففث يعتقففد 
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يتطور من خلال التطور المعرفي للطفففل، وبالتففالي فهو تففدد بمراحففل بيففاجيففه للتطور بيففاجيففه أن التفكير الاحتمففالي 
المعرفي في التفكير. كما يرى أن اكتشفففاف مفاهي  الاحتمالات يتطور بشفففكل مطابق لبناء العمليات المنطقية. وهذا 

الحسفففية لا يسفففتطيع اكتسفففاا  يعني أن الطفل في المرحلة الحسفففية الحركية ومرحلة ما قبل العمليات ومرحلة العمليات
 (.Brain، 2001, 20-17مهارات التفكير الاحتمالي بشكل متطور  

 قس  بياجيه الاحتمالات من حيث السمات الفيز ئية الى ثلاثة تاورك :محاور التفكير الاحتمالي
الذي يبدا من سفففففنة الرابعة اصلا العشفففففوائ ، الألعاا البه بها خدع والسفففففحب العشفففففوائ . فلدراسفففففة  :ولالمحتر الأ

( قام بو فع مجموعة كرات في صفندوق مقسفوم Irreversibilityحالة اصلا العشفوائ  وعدم إمكانية العكس  
الذين  قع أعماره  بين أربع إلى نصفين وكل نصو به لون معين من الكرات، فوجد أن الأطفال في المرحلة الأولى 

( في اصلا العشففففففففوائ ، أي أن Irreversibilityوسففففففففبع سففففففففنوات يخطاون في فه  مبدأ عدم إمكانية العكس  
 الأطفال لا يدركون أن الكرات بعد خلطها في الصندوق قد لا  رجع إلى مكانها الأصل  في الصندوق. 

دا بالاحتمال  الحظ أو الفرصففففففففففة( ي هر. ويبدأ بقبول فكرة فيبدأ من عمر السففففففففففابعة حيث يبدأ الح :المحتر الثاني
 (.Irreversibilityاصلا بين الكرات ولكن بدو فه  أو قبول فكرة عدم إمكانية الرجوع  

المرحلة الثالثة البه  بدأ في سففففن الحادي عشففففر إلى سففففن الثاني عشففففر فه  مرحلة العمليات الرتية. إذ يبدأ فه       
(، فلا  رجع الكرات في مكففانهففا Irreversibilityشففففففففففففففوائ  وه  عمليففة غير قففابلففة للعكس  عمليففة اصلا الع

الأصل  قبل اصلا. أما في الألعاا البه يدخل فيها الحظ والاحتمال فثن أطفال المرحلة الأولى يقدمون استجابات 
. وفي أطفال المرحلة الثانية  دل على سففهولة الانقياد فلا يعتقدون بوجود أي نوع من اصدع من خلال ألعاا الحظ

والبه  بدأ من عمر السفففابعة يرفضفففون قبول فكرة أن نتائج ألعاا الحظ  عط  دائما النتيجة نفسفففها ولابد أن  كون 
 .(17 ،2007، دأحم  النتيجة في المرة الثانية فالفة للمرة الأولى فه  لديه  حس شامل بالاحتمال

الذي يبدأ من عمر الحادي عشففففففففففففففر وحتى الثالث عشففففففففففففففر هنان أكثر من حدا أو حس شففففففففففففففامل  المحتر الثالث
بالاحتمالات وهنان بداية للتقدير والقياا الكم . م درا السفففففففففففففمات الفيز ئية لفكرة الحظ في مجال السفففففففففففففحب 

مفاهيم  للفرصففففففة  العشففففففوائ  وبداية التقدير والقياا الكم . فوجد أن الأطفال في المرحلة الأولى ليس لديه  وع 
والاحتمالات وفي المرحلة الثانية هنان بداية للقياا الكم  ولكنه  غير قادرين على معرفة العدد بعد كل تاولة 
لسففففففحب الكرات الملونة من الكيس. وفي المرحلة الثالثة هنان و ففففففوح وتحسففففففن في فكرة الحظ وحسففففففاا الاحتمال 

 .(9 ،2009 ،تقائمة على اعموعات المتآلفة الكلية  جرادا
 :ا الذكاء الثقافيثانيً 

الففذكففاء الثقففافي هو قففدرة الفرد على التكيو بنجففاح مع البياففات الثقففافيففة غير المففألوفففة والقففدرة على الار بففاي      
العمل  بفعالية في المواقو المتنوعة ثقافي ا ، والقدرة على تجاولا الحدود والالادهار في ثقافات متعددة والمعرفة الحالية 

ن خلال  سففففففففففففففليا الضففففففففففففففوء على بعض المهارات والقدرات اللالامة لتحقيق الاهداف بنجاح في المواقو المتنوعة م
فراد، وقد وصففففففففففت هذه الفعالية من الأدبيات لذا فثن نتيجة السفففففففففلون الذك  ثقافي ا هو أكثر فعالية بين الأ ،ثقافي ا

هذه الآداا صص اصصففففففففففففائص  تكيو مع المغتربينالبه  تصففففففففففففل بالتكيو الناجن مع الثقافة الأجنبية، وأدبيات ال
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للتفاعل الفعال بين الثقافات  عديل شاص  جيد، مشار إليه بفففففففمشاعر الر ا والرفاهية والأفراد الذين يت   بطه  
ا يشفففعرون بالراحة في التفاعل مع هذا الشفففاص الماتلو ثقافي ا، أو في هذا الو فففع الماتلو ثقافيا ولا يعانون  جيد 

من ناحية أخرى، يمكن أن يشفففففير  ، فففففغوي كبيرة في  فاعل مع عضفففففو من ثقافته  اصاصفففففة وفي تيطه  الثقافيمن 
ا إلى تات ومهارات الأشفففففاا  الذين يتأقلمون بسفففففرعة، مع الحد الأدد من ااجهاد، عندما  الذكاء الثقافي أيضففففف 

اجتماعيين،  وير با اسففففففففففففففتادامه  لهذا يتفاعلون على نطاق واسففففففففففففففع في ثقافات أخرى غير  لك البه كانوا فيها 
المصففطلن لأن الأشففاا  الذين يرغبون في أن يكونوا حسففاسففين للمسففن الضففوئ  الآخر يفحصففون الذكاء كما يت  

، هياجنة   عريفه وإثبا ه في الثقافات الأخرى ويمكنه  إجراء  عديلات في سففففففففففففففلوكياته  أثناء تجاربه  عبر الثقافات
2014، 6). 

على النحو  (Angel, 2007  يتكون الذكاء الثقافي من أربعة أبعاد عرفها إنج وآخرونأبعاد الذكاء الثقافي: 
 الآتيك

 بعد الذكاء ما وراء المعرفةك هو  لك العمليات العقلية البه  دفع اانسان للتعل  وفه  ثقافات الآخرين. -1
البه يت  التعامل من  المعايير والممارسفففففففففات والا فاقيات في فتلو الثقافاتبعد الذكاء الثقافي المعرفيك هو معرفة  -2

 خلالها عن طريق التعلي  والتجارا الشاصية.
بعد الذكاء السففففففففففففففلوك ك هو المقدرة على التفاعل مع الآخرين في نطاق  عدد الثقافات من خلال ااجراءات  -3

 اللف ية وغير اللف ية.
 رة على  وجيه اانتباه والطاقة باتجاه  عل  الثقافات الماتلفة.بعد الذكاء الدافع ك وهو المقد -4
ويعُرف كل بعد من الأبعاد الأربعة إجرائيا بأنه العلامة البه حصففففل عليها المسففففتجيبون من أفراد عينة الدراسففففة،  -5

 .(15 ،2014، من خلال إجاباته  عن الفقرات اصاصة بكل بعد  النوري
 هنان العديد من العوامل المؤثرة ه كفي: العتامل المؤثرة بالذكاء الثقا

الثقافةك ه  المحور الأسففففففففففففففاا الذي يدور حوله الذكاء الثقافي، فالثقافة  شففففففففففففففمل المعايير، كالمعايير الثقافية البه  -1
يسفففففتند إليها الفرد عند اختياره لملابسفففففه والحركات البه  سفففففتادم عند الحديث مع الآخرين، والبرو وكولات البه 

فراد في المناسففففبات اصاصففففة، سففففواء في الأفراح أو الأ راح، والأعراف المتبعة في أي مجتمع، وأنماي يسففففتادمها الأ
الحياة والعيش، وأسففففففففففففففاليب التفكير، ون ام الاعتقاد، و هد معرفة هذه اةوانب امكانية  فادي العديد من 

فات يسففتوجب إحسففاسففا ليس فقا المشففكلات البه  تطلب وعيا  بها ،ويرى برونر  أن اكتسففاا ثقافة من الثقا
 بما يفعله الآخرون فحسب؛ بل بما في نيته  أن يفعلوا، وليس بما يقولون بل بما يريدون قوله. 

اللغةك ه  أداة ثقافية أخرى؛  سفففففففففه  في التأثير على الذكاء الثقافي، ويرى فيجو سفففففففففك  أن اللغة من الأدوات  -2
، فه  مولدة وموق ة أي أنها  غيّر الفكر بتزويده بوسففففففففففففائل جديدة الثقافية البه  لعب دورا  يزا في  نمية الفكر

لتفسففففير العاو، كما تجعله مسففففتودعا الأفكار جدي  تجسففففد أفعالا . و سففففه  اللغة في معرفة ما هو مقصففففود من 
ة الكلام، وما ه  دلالا ه وبالتالي  وفر فر  قوية للتفاعل الا ابي، و سففففهيل طبيعة التواصففففل بطريقة تحقق غاي
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الفرد داخل اعتمع الماتلو ثقافيا  و تطور اللغة انطلاقا من حاجات ثقافية إذ من خلال التفاعل المباشففففففر بين 
العوامل البيولوجية والاجتماعية والنفسففففففية وأكد ايرلي وانك أن اكتسففففففاا اللغة  ففففففرورة لار فاع مسففففففتوى الذكاء 

  الثقافة المضيفة تحد من القدرة على التفاعل الثقافي. الثقافي ولا دة فاعليته، وإن  دني الأفراد في  عل  لغة
الا صال والتواصل اانساني وه  مجموعة من الأفعال البه  ستهدف تحقيق مصالح الأفراد بما يضمن سعادته ،  -3

و لبية احتياجاته  كعناصفففففر قادرة على اانتا ، والتأثير في المحيا الاجتماع ، و ت  عملية الا صفففففال عبر قنوات 
 ية عن طريق اللغة، وكذلك بواسفففففففطة قنوات غير لف ية كاايماءات وااشفففففففارات الحركية والكلام الشففففففففوي، لف

والكتابي، ولغة اةسفففف ، و ؤثر هذه السففففياقات  نتا  و بادل والبحث عن المعلومات البه  كشففففو حقيقة العاو 
 (.21ك 2017، الذي يعيش به الفرد  الم فر

ب الوالدين دور ا هام ا في التأثير على الذكاء الثقافي، إذ يسفففتادم الآباء أسفففاليب أسفففاليب الوالدين  لعب أسفففالي -4
متباينة بين الشففففففففففففففدة واللين في  عامله  مع الأبناء، باا ففففففففففففففافة إلى القي  والقواعد البه تحك  طبيعة التفاعلات 

ا ينعكس على طبيعة الذكاء الاجتماعية الأمر الذي قد يسففففففففففففه  في فه  التباينات الثقافية، أو الحرمان منها،  
 على ثقافات متباينة. والاطلاعالثقافي كونه قدرة مكتسبة من  نوع البياة الثقافية، 

الار باي بقدرة الفرد على  تآلار الذكاء الشفففففففاصففففففف  والانفعالي والثقافيك يمثل الذكاء الاجتماع  جانبا  هاما  من -5
قدرة الفرد على فه  نفسففففففففففففففه، وفه   الاجتماع إقامة علاقات اجتماعية ناجحة مع الآخرين، وين   الذكاء 

لا لف ية  هيدا  لتكوين ادراكات اجتماعية  عزلا بناء إالأو فففففففففاع الاجتماعية المحيطة به، وتحليل الرمولا اللف ية و 
ولمان بأن أن الذكاء الاجتماع  يضففففففففففف  مكونات معرفية وانفعالية  توائمان العلاقات الاجتماعية الكفؤة يرى ج

ويطور الذكاء الانفعال وع  انتا  الوع  والمهارة الاجتماعية، والبه  سففففففففففففففه  في  طوير التكيو الاجتماع ، 
نجاحه في الفرد بمشفففاعره اصاصفففة وبمشفففاعر الآخرين، في البياة البه يعيش بها  سفففه  بشفففكل أو  خر في التنبؤ ب

 بناء علاقات متميزة مع الآخرين و ففففففمان سففففففهولة  كيفه النفسفففففف  وااجتماع  في بياة اجتماعية ثقافية تددة 
 2010 ،Pervin  &John). 

سففففففبق ان قدرة الفرد  برلا من الموائمة بين حاجا ه وحاجات الآخرين، ومعرفة أوجه  و د الباحث من خلال ما -6
لثقافات، و كوين إحسففففففففففففففاا الفرد بالألفة بالبياة الثقافية البه يعيش بها الشففففففففففففففبه والاختلاف البه  كمن في ا

والبياات الثقافية الأخرى، باا فففففففففففافة إلى إحسفففففففففففاسفففففففففففه بالار ياح، والاسفففففففففففتقرار الذي يسفففففففففففهل عملية التكيو 
ات الأنسففففب في الثقافات الماتلفة، والتحك  بردود الفعل الصففففادرة عنه، وهو ما يالاجتماع ، واختيار السففففلوك

 يعرف بالذكاء الثقافي.
تات الشاصية  ثل تات الشاصية جزء ا هاما  عند الحديث عن العوامل المؤثرة في الذكاء الثقافي، وفي  وء  -7

فه  اصصفففففففائص الفرعية لكل تة منها، يرى علماء الشفففففففاصفففففففية الانبسفففففففاطية، والانفتاح على اصبرة والموافقة، 
لعلاقات الاجتماعية، ورفع فاعلية التواصففل، والبحث عن ااررة، ويق ة الضففمير  سففه  بز دة الوع  مسففتوى ا

الثقافي والاسفففتمتاع بمالو الأنشفففطة الاجتماعية، وهذا بدوره يعزلا من مدى فه  أوجه الشفففبه والاختلاف بين 
  (.Engle & Nehrt, 2012  الثقافات
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إلى القدرة على اسففتالا  اصصففائص المتشففابهة فيبدأ من حيث ينته  الذكاء الانفعالي، فالذكاء الثقافي يشففير      
 2012من الفرد أو اةماعة والبه  شفففففكل قاتا مشفففففتركا فيما بينه ، و يز اصصفففففائص واصاصفففففة في نفس الوقت  

،Crowne وبالتالي فثن نقطة الاختلاف  كمن في الثقافة سبق الحديث عنها في مطلع هذه الدراسة. كذلك .)
فه  كل اةوانب والدافعية والسفففففلوكية، والانفعالية في ثقافات أخرى، وبالتالي فثن الذكاء  يشفففففير إلى قدرة الفرد على

الثقافي يبدو أنه متحرر ثقافي ا، ير با بثقافة تددة أو موقو ربت. كذلك يهت  الذكاء الثقافي بقدرة الفرد على 
ويسفففاعد الذكاء ، والوع ، والدافعية، والسفففلون فه  التباينات الثقافية المر بطة بمواقو  تسففف  بالتنوع من خلال الفه 

الثقافي الفرد على اكتسفففففففففففاا فه  عميق لطيو ومن الثقافات، ويدفعه إلى الانتباه، والتأمل اابداع ، قيث يُمكّ نه 
من التصفففرف في مواقو متعددة ثقافي ا ويسفففه  بتطوير مهارات الفرد السفففلوكية المناسفففبة للتلا م مع وجوده في بياات 

وعة ثقافي ا، فياتار الطريقة الأنسففب والأمثل في التعامل الصففحين، وكما اايمان بوجود فروق فردية في القدرات، متن
 (.Ang et al،. 2007فثن الذكاء الثقافي يشير إلى ما يقوم به الفرد بفاعلية في مواقو التنوع الثقافي  

 :التحصيل
من مهامها  نمية عقول الطلبة  أصفففففففففبنإن مهمة التعلي  العالي و  عد  عتمد على نشفففففففففر العل  والمعرفة فقا بل      

و طويرها من خلال البحث العلم  داخل اةامعة وخارجها، وبهذا  كون اةامعة ه  الأقدر على التطوير. ويعد 
علمية والعملية ، وفي  فففففوء ما سفففففبق عر فففففه ان  قويم مسفففففتوى تحصفففففيل الطلبة احد وسفففففائل التطوير من الناحيتين ال

الطالب اةامع  يعد انسففففففففففانا  من ما  لعملية  علمه متحكما بها  ففففففففففابطا لنتائجها، وان  قويم مسففففففففففتواه يسففففففففففه  في 
مسفففففففففففاعدة التدريسففففففففففف  على  عرف جوانب القوة والضفففففففففففعو في عملية التعلي  والتعل  و لا دة على ذلك إن  عرف 

مهمة للعملية التربوية، إذ يسففه  بتزويد الماططين التربويين المعلومات البه  عطى عن  مسففتوى تحصففيل الطلبة عملية
ال روف البه تحيا بعملية التدريس، لان المعلومات البه  عطى عن  قويم مستوى تحصيل الطلبة مسالة مهمة وذلك 

هني و عد الاختبارات لتوجيه نواح  نشففففففففففاطه  و علمه  و ففففففففففع خطا ناجحة وواقعية عن مسففففففففففتقبله  التعليم  الم
اسفففففتعمالا  في تحديد مسفففففتوى الطلبة ودرجة امتلان الطالب تة معينة من خلال  أكثرهاأحدى أدوات التقويم ومن 

 (.453، 2009، ابراهي جابات الطلبة على عينة من المثيرات البه  ثل السمة المراد  قويمها  إ
ن مة يت  فيها ملاح ة فه  الطلبة والتثبت من مدى تحقيقه  فثعداد الاختبارات التحصفففففففيلية انما ه  عملية م     

ل هداف التربوية البه يضففففعها المعل  ويت  ذلك عن طريق و ففففع مجموعة من فقرات الأسففففالة المطلوا ااجابة عنها 
 ن الاختبارأو عد الاختبارات التحصفففففيلية ادوات لا عطاء المعلومات حول انتقاء الافراد و صفففففنيفه  بشفففففكل معين و 

كثر الوسفففففففففائل اسفففففففففتاداما  في  قويم تحصفففففففففيل الطلبة لأنه يعد خطوة علميه لتقويم واقع  عل  الفرد أالتحصفففففففففيل  من 
لى التاطيا للاختبار والتحليل المن   ل هداف التربوية أو إنه يسففففففففتند أواعموعة و برلا أهمية اختبار التحصففففففففيل في 

 فاعلية الدرا ويسفففاه  في انتقال الطلبة من مرحلة أهداف الدرا من حيث الشفففكل والمضفففمون ويعمل على  قويم
 (.5 ،2002خرى  شحا ة، ألى إ

 دراسات سابقة: 
 لتفكير الاحتمالي: دراسات اهتمت با

هدفت إلى تحديد النمو الحاصل في القدرة على التفكير الاحتمالي بتقدم الطلبة البه ( 2007 ،دراسة  أحمدك      
في الدراسة الأكاديمية من المرحلة الأساسية العليا إلى المرحلة الثانوية، ودراسة أثر كل من مسار الدراسة واةنس في 
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( طففالبففا  وطففالبففة من 511  ( طففالبففا  وطففالبففة، منه 1603من  و كونففت عينتهففا القففدرة على التفكير الاحتمففالي 
( من الصفففو الأول 571( طالبا  وطالبة من الصفففو العاشفففر الأسفففاسففف  و  521الصفففو التاسفففع الأسفففاسففف ، و  

( طالبا  وطالبة في المسار 206الثانوي  الحادي عشر(، وقد صنو طلبة الأول الثانوي حسب مسار الدراسة إلى  
( طالبا  وطالبة في المسففففار المهني. وقد كان عدد الطلبة 156، و  ( طالبا  وطالبة في المسففففار الأدبي209العلم ، و 

( طالبة، وكانت أداة الدراسفففففففة الرئيسفففففففة اختبار في 842( طالبا  وعدد الطلبة ااناث  761الذكور في هذه العينة  
لتالية الفضففففففففففففففاء ( فقرة في اعالات ا40التفكير الاحتمالي من إعداد الباحثة  كون اختبار التفكير الاحتمالي من  

العيني والحوادث بأنواعها والقيمة العددية للاحتمال، و طبيقات  شففففففففتمل على مسففففففففائل حيا ية في الاحتمالات،   
التأكد من صدق اختبار التفكير الاحتمالي صدق المحتوى عن طريق عر ه على مجموعة من المحكمين. وكثجراءات 

وذلك عن طريق  طبيق اختباري التفكير الاحتمالي والتفكير صففففففدق إ ففففففافية   التحقق من الصففففففدق بدلالة المحك 
الر  ففففففف  على عينة اسفففففففتطلاعية من مجتمع الدراسفففففففة ليسفففففففت من عينة الدراسفففففففة، م حسفففففففاا معامل الار باي بين 
الاختبارين كذلك   التحقق من الصفففدق بدلالة المحك باسفففتادام التحصفففيل المدرسففف  لعينة اسفففتطلاعية في مبحث 

 حساا معامل الار باي ببن نتائج اختبار التفكير الاحتمالي والتحصيل للعينة الاستطلاعية. كذلك الر  يات، م
 .(0.89فكان   kR_20  حساا معامل الثبات الاختبار التفكير الاحتمالي باستادام معادلفة 

الكشففو عن مسففتوى الذكاء إلى الدراسففة  هذه هدفت (2018 دراسففة  العزامك لذكاء الثقافي:دراسات اهتمت با
كما   الدراسففف ،الثقافي لدى الطلبة في جامعة اليرمون وما إذا كان يختلو باختلاف الطالب، أو جنسفففيته أو برنامجه 

هدفت الكشفففو عن  ولايع السفففمات الشفففاصفففية وحالات النفسفففية بين الطلبة الأردنيين والعرا. إ فففافة إلى  عرّف 
ى الشففففففاصففففففية وحالات الهوية النفسففففففية بالذكاء الثقافي لدى الطلبة الأردنيين القدرة التنبؤية للعوامل اصمسففففففة الكبر 

والعرا في جامعة اليرمون. ولتحقيق أهداف الدراسففففففففففففة، اسففففففففففففتادم الباحث مقياا العوامل اصمسففففففففففففة الكبرى في 
 (، ومقياا الذكاء الثقافي لأنك ود نJohn  &Strivastava، 1999الشففففففففاصففففففففية ةون وسففففففففترايفاسففففففففتافا  

Dyne & Ang, 2008))  بعفد  كييفهمفا للبيافة الأردنيفة. ومقيفاا حفالات الهويفة النفسففففففففففففففيفة وبينيون وهيو
 1989 ،Bennion  &Huh ،Adamsكونففت عينففة 1994لففذي طوره للبياففة الأردنيففة الربابعففة  ( ا  .)

، و ( من الطلبة الأردنيين923( إناث، منه   807( ذكور و 421ا وطالبة، منه   ( طالب  1228الدراسففففففففففففففة  
( من مستوى الدراسات العليا، وقد 280( من مستوى البكالوريوا، و 948( من غير الأردنيين، ومنه   305 

 .(2017-2016  اختيروا بالطريقة المتيسرة في الفصل الدراس  الثاني من العام الدراس 
 

 منهجية البحث:
التفكير الاحتمالي وعلاقته بالذكاء ك أعتمد الباحث  المنهج الوصففف  الار باط ( في التففففففففففففففففعرف على منهج البحث

 .الثقافي وتحصيل مادة طرائق التدريس لدى طلبة كليات التربية المرحلة الثالثة
 الانسفففففففففانية والصفففففففففرفة( في طلبة المرحلة الثالثة في كليات التربية مجتمع البحث الحالي  ميع  يتحددمجتمع البحث: 

  الكوفة، المثنى، بابل، القادسية(.، جامعات تاف ات الفرات الاوسا وه   كربلاء
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( 190ذ بلغت  إ ،  اختيار جامعة القادسففففففففية عشففففففففوائيا ومنها اختيار العينة  بالطريقة العشففففففففوائية( عينة البحث:
( 45( طالب و 45( بواقع  90( طالبة و 50( طالب و  50( طالبا من قس  الر  يات  100طالبا  وطالبة  

 طالبة من قس  التارير من كلية التربية جامعة القادسية. 
 :أدوات البحث

مادة طرائق  أعد الباحث ثلاث أدوات لقياا المتغيرات  التفكير الاحتمالي، الذكاء الثقافي، اختبار تحصففففففففففففففيل     
وفيما يأتي  و فففففين للإجراءات المتبعة في  ،طار الن ري والدراسفففففات السفففففابقة للبحث( وذلك من خلال ااالتدريس

 اعداد كل من هذه الأدواتك
 ولًا: التفكير الاحتماليأ

،  القواقنة   الاطلاع على مقياا الاحتمالي،بالاطلاع على الدراسففففففففففففففات السففففففففففففففابقة ذات العلاقة بالتفكير     
فقرة( اختيففار من متعففدد  41(، وذلففك كون الاختبففار   اعففداده لنفس المرحلففة الففدراسففففففففففففففيففة، ويتكون من  2010

 ( و  عر ه على المحكمين.1.0ودرجة الاختبار  
نففف فففرا  لفففعفففدم حفففصول البفففاحفففث على مقياا جفففاهفففز لقفففيفففاا التفكير الاحتمالي يفففتفففلاءم مع طفففبيفففعة طلبة المرحلة      

وقفد  أعداد مقياا يفادم أهداف البحث الحالي،الثالثة كلية التربية قس  التارير فف  مفادة طرائق التدريس، ففقفد  ف  
 ا فبع الباحفث اصطوات الآ فية في بفناءهك

ك يهدف المقياا إلى قياا التفكير الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية تحديد الهدف من المقياس -1
 قس  التارير  طلبة عينة البحث(

بعفففد اطلاع الباحث على مقايفففيفففس وأدبيات  كوالتتدراستتات والمتتقتتايتتيتتر الأ تتر الاطتتع  عتتلى الأدبتتيات  -2
 بعاد المقياا وصوغ فقرا ه.     أساعد الباحث على تحديد  (2010،  القواقنةالتفكير الاحتمالي كفمقيفاا 

 البه يففتضمففنها المقياا والبه أعففد الباحففث استبانة أولففية لتحديففد ابعاد التفكير الاحتمالي كبعاد المقيااأتحديد      
اراذ  ،التنبؤ ،تحليل المعطياتبعاد وه   أ ففففلاءم طلبة كلية التربية، وففففف   وء آراء المحكمين حففففدد الففففبففففاحففففث سبعة 

 .(التعامل مع الضغوي، التفكير النقدي، التعل  والتطوير ،التواصل ،القرارات
( فقرة ويضفف  ةسففة 22عد الباحث فقرات مقياا التفكير الاحتمالي المكون من  أصتتيا ة رقرات المقياس:  -3

( على التوالي 1 ،2، 3، 4، 5ا(، تأخففذ الففدرجففات  ا، ابففد  ، نادر  حيففانا  أا، ا، غففالبفف  وه   دائمفف   للإجففابففةبففدائففل 
المقياا مع مثال جابة عن فقرات د الباحث  عليمات ااأعو ، للفقرات الا ابية وعكسفففففففففففها للفقرات السفففففففففففلبية

 جابة. و يح  عن اا
 ضمنت  عليمات المقياا الغرج من المقياا وطريقة ااجابة على فقرا ه  تعليمات المقياس وطريقة الاجابة: -4

كما  ضفففففمنت التعليمات قراءة كل فقرة بصفففففورة جيدة وااشفففففارة الى  فففففرورة ااجابة على جيع فقرات المقياا 
 مراعاة الصدق في ااجابة.دون  رن أي فقرة دون إجابة مع 
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قام الباحث بو ففففع درجة لكل بديل من بدائل ااجابة البه  ثل اسففففتجابات الطلبة تتزيع درجات المقياس :  -5
نحو المقياا والدرجة الكلية للمقياا  تمثل في مجموع درجات الطالب على كل فقرة من فقرات المقياا، ولقد 

فقرات المقياا الكلية على أسفففففاا وجود ةسفففففة بدائل للإجابة ( فقرة  ثل 22  التصفففففحين في  فففففوء وجود  
-ا(، والبديل  غالب  5-ا( درجة قيث البديل  دائم  1-5ا(  قابلها الأولاان  بد  أا ، ، نادر  حيانا  أا، غالب   ،ا دائم  

إ ففابيففة والعكس إذا ( هففذا إذا كففانففت الفقرة 1-ابففد  أ(، والبففديففل  2-ا( والبففديففل نادر  3-حيففانا  أ(، والبففديففل  4
( درجة وأقل درجة يحصفففففل عليها ه  110كانت الفقرة سفففففلبية، وأن أعلى درجة يحصفففففل عليها الطالب ه   

 ( درجة.22 
 صدق المقياس:

للصفففففففففدق أهمية قصفففففففففوى في بناء الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسفففففففففية و كون صفففففففففادقة إذا كانت  قيس ما      
 (، لذلك   التحقق من صدق المقياا بطريقتينك191 ،2009 خرون،آو  جله  عمر،أو عت من 

 الصدق الظاهري: -1
للتحقق من الصففففففففففففدق ال اهري للمقياا عرج الباحث المقياا بالصففففففففففففورة الأولية على مجموعة من المحكمين      

دى دقة والمتاصفففففففصفففففففين في مجال التربية وطرائق التدريس لآخذ ملاح اته  وانطباعاته  حول صفففففففلاحية الفقرات وم
 ولايعها على اعالات البه  نتم  إليها ومناسفففبتها لقياا الصففففة البه و فففعت من اجلها، وقد اعتمد الباحث نسفففبة 

% فما فوق من آراء المحكمين على كل فقرة من فقرات المقياا، اذ   الابقاء على جيع الفقرات وفي  ففففففففففففففوء 80
 فقرة. (22  إجابات المحكمين عدلت صياغة بعض الفقرات وبقيت

 صدق البناء: -2
 الاستطععية الأولى   التجربة -أ

( طالبا  30من و ففففففففففففففوح الفقرات والتعرف على الزمن الحقيق  للمقياا، طبق الباحث المقياا على   للتأكد     
نسففففففففففانية فكانت الفقرات وا ففففففففففحة والتعليمات مفهومة، وليس كلية التربية للعلوم اا  وطالبة من طلبة جامعة بابل/

لكل الطلبة  بين أن متوسفففففا لامن هنان اسفففففتفسفففففار من قبل الطلبة وبعد  سفففففجيل وقت إنهاء ااجابة على المقياا 
 ( دقيقة. وهو الوقت الذي اعتمده الباحث للمقياا.40ااجابة عن فقرات المقياا بلك  

 التجربة الاستطععية الثانية -ب
 -( طالبا  وطالبة من طلبة جامعة المثنى 200طبق المقياا مرة رنية على عينة  اثلة لعينة البحث مكونة من       
وقد أشففرف  ،بالتعاون مع  دريسفف  المادة في القسفف  أعلاه، قسفف  التارير   اختياره  بصففورة عشففوائية -التربية كلية 

 الباحث بنفسه على التطبيق.
 تحديد الخصائص السايكتمترية للمقياس:   -3
 :معامل تميز رقرات المقياس -أ

، وبعد  صففففففففففففففحين اسففففففففففففففتمارات طلبة العينة وطالبة( طالبا  200بعد  طبيق المقياا على العينة المؤلفة من       
 استمارة( 200قام الباحث بتر يب الاستمارات البالك عددها  التفكير الاحتمالي الاستطلاعية الثانية على مقياا 
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أي  % من أدناها،27% من أعلى الدرجات و27لى الأدد وقد أختار الباحث نسففبة إبصففورة  نالالية من الأعلى 
( لعينتين مسفففففففففففتقلتين لاختبار دلالة t-testوطالبة لكل فاة، و  اسفففففففففففتادام الاختبار التائ   ( طالب 54بواقع  

الفروق بين اعموعتين العليففا والففدنيففا لكففل فقرة، فففأظهرت النتففائج أن جيع الفقرات  دالففة عنففد مقففارنتهففا بالقيمففة 
  .(0.05عند مستوى دلالة   (2اةدولية  

 ,Alken ي هر صففدق البناء  التكوين الفر فف ( الدرجة البه يمكن ان يقيسففها المقياا  كوينا فر ففيا مرجو      
 وللتحقق من هذا الصدق استادام الباحث ثلاثة طرق كما يأتيك. (89 ,2007

 ععقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس: -ب
الباحث التحليل ااحصففففففففففففائ  للمقياا،  أجريللتحقق من ار باي درجة كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياا      

و  احتسففففففففاا معاملات ار باي بيرسففففففففون بين درجات الطلاا على كل فقرة ودرجاته  الكلية للمقياا، و راوحت 
 ا.يعها دالة إحصائي  (، فأظهرت النتائج أن معاملات الار باي ج0.82 – 0.55معاملات الار باي  

 ععقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي إليه: -ج
   اسففففففففففففففتادام معامل بيرسففففففففففففففون بين درجة كل فقرة ودرجة اعال الذي  نتم  إليه الفقرة، وكانت جيعها دالة     

مسفففففففتوى ( عند 0.13( عند مقارنتها مع القيمة اةدولية والبالغة  0.798 – 0.52ا اذ  راوحت بين  إحصفففففففائي  
  .(198( ودرجة حرية  0.05دلالة  

  ععقة المجال بالدرجة الكلية للمقياس: -د
  حساا معاملات ار باي بيرسون بين درجات الطلبة على كل مجال ودرجاته  الكلية على المقياا، وكانت       

( لبعد 0.61و  التنبؤ( لبعد 0.63و  ،تحليل المعطيات ( لبعد0.69  ذا  راوحت بينإإحصففففففففففففففائيا  جيعها دالة
 والتعامل مع الضفففففففففففففغوط( لبعد 0.59  التعل  والتطوير( لبعد 0.59و  التواصفففففففففففففل( لبعد 0.47و  اراذ القرارات

( 0.05( عند مسففففففففففففتوى دلالة  0.13عند مقارنتها مع القيمة اةدولية والبالغة   التفكير النقديللبعد  (0.73 
 .(198ودرجة حرية  

 ثبات المقياس: -ه
 (Alade,2014:220  الأداة نفسها ساق النتائج المسجلة على الى إيشير الثبات في المقاييس 

( وهو معامل 0.80كرونباخ الذي بلغت قيمته    -للتأكد من ثبات المقياا اسففففففففففففففتادم الباحث معامل الفا      
 (.129، 2014 مجيد،  ( فأكثر0.67بلك   إذاثبات عال جدا  إذْ يعد معامل الاختبار جيد جدا  

 الصترة النهائية للمقياس:
بعد التحقق من صففففففففدق المقياا وثبا ه وتحديد اصصففففففففائص السففففففففايكومترية تألو المقياا بصففففففففور ه النهائية من      

ة ( فقر 3، و التنبؤلبعد  ( فقرة3، و تحليل المعطيات لبعد( فقرات 3 بعاد بواقع أمولاعة على سففففففففففففففبعة  ( فقرة22 
التعففامففل مع ( فقرة لبعففد 4 و، والتطويرالتعل  لبعففد  ( فقرة3و  ،التواصفففففففففففففففللبعففد ( فقرة 3، و ارففاذ القراراتلبعففد 

بعاد التفكير أ( يو فففففففففففففن  ولايع فقرات المقياا حسفففففففففففففب 1واةدول   التفكير النقديلبعد ( فقرة 4 و، الضفففففففففففففغوي
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( 90( بمتوسفا ن ري مقداره  22( وأقل درجة ه   110  أعلى درجة للمقياا ه وبهذا أصفبحت  الاحتمالي،
 درجة.

 تتزيع رقرات مقياس التفكير الاحتمالي بصيغته النهائية (1جدول )
 البعد تسلسل الفقرة
 تحليل المعطيات 1،6،11
 التنبؤ 2،7،12
 اراذ القرارات ،3،8،13
 التواصل ،4،9،14
 التعل  والتطوير ،5،10،15

 التعامل مع الضغوي 16,17,18,22
 التفكير النقدي 19,20,21,23

 مقياس الذكاء الثقافي: اثانيً 
لغرج اعفداد أداة لقيففاا الفذكفاء الثقففافي طلبففة المرحلففة الثففالثففة كليففة التربيففة وبعففد الاطلاع على المقففاييس المعربفة      

منها للبعد  6منها للبعد ما وراء المعرفة و 4فقرة،  20 من  مكونا  ا الباحث مقياس   بنىوالقريبة من الدراسة الحالية، 
ا،  نطبق عل  ا،  نطبق عل  غالب  للبعد السفففلوك ( وله ةسفففة بدائل   نطبق عل  دائم   5عد الدافع  وللب 5المعرفي و

عداد  عليمات للإجابة عن المقياا وليكون المقياا سففففففففففففففهلا  إا(، و  بد  أ نطبق عل   لا، ا نطبق عل  نادر   ،حيانا  أ
 للإجابة.

فعفدم حفصول البفاحفث على مقياا       جفاهفز لقفيفاا الذكاء الثقافي يفتفلاءم مع طفبيفعة طلبة المرحلة الثالثة نف فرا  ل
كلية التربية قس  التارير والر  يات ففففففف  مففففففادة طرائق التدريس، فففففففقففففففد  فففففف  أعداد مقياا يففففففادم أهداف البحث 

 وقفد ا فبع الباحفث اصطوات الآ فية في بفناءهك الحالي،
يهدف المقياا إلى قياا الذكاء الثقافي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية قسفففففففف  ك تحديد الهدف من المقياس -1

 .التارير وقس  الر  يات  طلبة عينة البحث(
طلاع الباحث على مقايفففيفففس وأدبيات إبعفففد  كالاطتتتع  عتتتلى الأدبتتتيات والتتتدراستتتات والمتتتقتتتايتتتيتتتر الأ تتتر  -2

 عاد المقياا وصوغ فقرا ه.     أبساعد الباحث على تحديد  (2018 ، العزامالذكاء الثقافي كفمقيفاا 
الثقافي البه يفففففتضمفففففنها المقياا والبه  بعاد الذكاءأأعفففففد الباحفففففث استبانة أولفففففية لتحديفففففد ك تحديد ابعاد المقياس -3

الفه   ،الاستشعار الثقافيبعاد وه   أربعة أ فففلاءم طلبة كلية التربية، وفففف   وء آراء المحكمين حفففدد الفففبفففاحفففث 
 (.العمل الثقافي ،السلون الثقافي، الثقافي

( فقرة ويضفففف  ةسففففة 20 عد الباحث فقرات مقياا التفكير الاحتمالي المكون من أصتتتيا ة رقرات المقياس:  -4
( درجات في حالة اختيار 5قيث  عطى للطالب   ،ا(بد  أا، ، نادر  حيانا  أا، ، غالب  اوه   دائم   للإجابةبدائل 

( حيانا  أ( درجة في حالة اختيار البديل  3ا(، و  ( درجة في حالة اختيار البديل  غالب  4ا(، و  البديل  دائم  
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عففد البففاحففث أو  ا(.بففد  أ( درجففة في حففالففة اختيففار البففديففل  1ا(، و  نادر   البففديففل( درجففة في حففالففة اختيففار 2و 
 جابة. عليمات الاجابة عن فقرات المقياا مع مثال  و يح  عن اا

 ضفففففمنت  عليمات المقياا الغرج من المقياا وطريقة ااجابة على فقرا ه  تعليمات المقياس وطريقة الاجابة: -5
فقرة بصفففففورة جيدة وااشفففففارة الى  فففففرورة ااجابة على جيع فقرات المقياا كما  ضفففففمنت التعليمات قراءة كل 

 دون  رن أي فقرة دون إجابة مع مراعاة الصدق في ااجابة.
قام الباحث بو ففففففففع درجة لكل بديل من بدائل ااجابة البه  ثل اسففففففففتجابات الطلبة تتزيع درجات المقياس:  -6

 تمثل في مجموع درجات الطالب على كل فقرة من فقرات المقياا، ولقد نحو المقياا والدرجة الكلية للمقياا 
( فقرة  ثل فقرات المقياا الكلية على أسفففففاا وجود ةسفففففة بدائل للإجابة 20  التصفففففحين في  فففففوء وجود  

-االب  (، والبديل  غ5-ا( درجة قيث البديل  دائم  1-5ا(  قابلها الأولاان  بد  أا، ، نادر  حيان  أا، ا، غالب   دائم  
( هذا إذا كانت الفقرة إ ابية والعكس إذا 1-ابد  أ(، والبديل  2-ا نادر   ( والبديل 3-حيانا  أ(، والبديل  4

( درجة وأقل درجة يحصفففففل عليها ه  100كانت الفقرة سفففففلبية، وأن أعلى درجة يحصفففففل عليها الطالب ه   
 ( درجة.20 

 صدق المقياس:
للصدق أهمية قصوى في بناء الاختبارات والمقاييس النفسية ويكون المقياا صادقا  إذا كان يقيس ما و ع من      

 (، لذلك   التحقق من صدق المقياا بطريقتينك191 ،2009 خرون،آو   عمر، جلهأ
 الطريقة الأولى: الصدق الظاهري:

المقياا بصففففففففففور ه الأولية مع وصففففففففففو المكونات البه لغرج التحقق من الصففففففففففدق ال اهري للمقياا   عرج      
وردت فيه على مجموعة من المحكمين والمتاصفففففصفففففين في مجال التربية وطرائق التدريس ابداء آرائه  حول صفففففلاحية 
الفقرات ومدى دقة  ولايعها على اعالات البه  نتم  إليها ومناسفففففبتها لقياا الصففففففة البه و فففففعت من اجلها، وقد 

% فما فوق للحك  على اسففففتجابات الموافقين وغير الموافقين من المحكمين على كل فقرة 80نسففففبة  اعتمد الباحث
من فقرات المقياا، اذ   الابقاء على جيع الفقرات وفي  ففففففففففوء إجابات المحكمين عدلت صففففففففففياغة بعض الفقرات 

 ( فقرة.20  وبقيت
 الطريقة الثانية: صدق البناء

 التجربة الاستطععية الأولى -أ
للتثبت من و ففففففففففففففوح فقرات مقياا الذكاء الثقافي و عليما ه، وتحديد الزمن اللالام للإجابة عنه طبق الباحث      

كليففة التربيففة للعلوم   ( طفالبففا  وطفالبففة من طلبففة جفامعففة بابفل/30المقيففاا المعففد على عينففة اسففففففففففففففتطلاعيففة مكونفة من  
هنان استفسار من قبل الطلبة وبعد  سجيل وقت  نسانية، فكانت الفقرات وا حة والتعليمات مفهومة، وليساا

وهو  ،( دقيقة40إنهاء ااجابة على المقياا لكل الطلبة  بين أن متوسففففففففففففففا لامن ااجابة عن فقرات المقياا بلك  
 الوقت الذي اعتمده الباحث للمقياا.
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 التجربة الاستطععية الثانية -ب
 -( طالبا  وطالبة من طلبة جامعة المثنى 200بحث مكونة من  طبق المقياا مرة رنية على عينة  اثلة لعينة ال     

وقد أشففرف  ،بالتعاون مع  دريسفف  المادة في القسفف  أعلاه ،قسفف  التارير   اختياره  بصففورة عشففوائية -كلية التربية 
  الباحث بنفسه على التطبيق.

 تحديد الخصائص السايكتمترية للمقياس:  
 :المقياسمعامل تميز رقرات  -أ

، وبعد  صففففففففففففففحين اسففففففففففففففتمارات طلبة العينة ( طالبا  وطالبة200بعد  طبيق المقياا على العينة المؤلفة من       
( استمارة 200قام الباحث بتر يب الاستمارات البالك عددها  التفكير الاحتمالي الاستطلاعية الثانية على مقياا 

أي  % من أدناها،27% من أعلى الدرجات و27لى الأدد وقد أختار الباحث نسففبة إبصففورة  نالالية من الأعلى 
( لعينتين مسفففففففففففتقلتين لاختبار دلالة t-test( طالب وطالبة لكل فاة، و  اسفففففففففففتادام الاختبار التائ   54بواقع  

الفروق بين اعموعتين العليفففا والفففدنيفففا لكفففل فقرة، ففففأظهرت النتفففائج أن جيع الفقرات دالفففة عنفففد مقفففارنتهفففا بالقيمفففة 
 ( 0.05(عند مستوى دلالة  2اةدولية  

اء  التكوين الفر فففففففففففففف ( الفففدرجفففة البه يمكن ان يقيسففففففففففففففهفففا المقيفففاا  كوينفففا فر ففففففففففففففيفففا مرجو ي هر صفففففففففففففففففدق البنففف
 Alken,2007:89) 

 وللتحقق من هذا الصدق استادام الباحث ثلاثة طرق كما يأتيك
 ععقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس: -ب

اسففففتعمل الباحث معامل ار باي بيرسففففون بين لمعرفة مسففففتوى ار باي درجة كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقياا      
(، فأظهرت النتائج أن 0.79 – 0.46الكلية، و راوحت معاملات الار باي   درجات كل فقرة ودرجات المقياا

 ا.معاملات الار باي جيعها دالة إحصائي  
 ععقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي إليه: -ج

كل فقرة ودرجة اعال الذي  نتم  إليه الفقرة، وكانت جيعها     حسففففاا معاملات ار باي بيرسففففون بين درجة     
( عند 0.138( عند مقارنتها مع القيمة اةدولية والبالغة  0.804 – 0.49ا اذ  راوحت بين  إحصففففففففففففففائي   دالة

 .(198( ودرجة حرية  0.05مستوى دلالة  
 ععقة المجال بالدرجة الكلية للمقياس: -د

معاملات ار باي بيرسففون بين درجات الطلبة على كل مجال ودرجاته  الكلية على المقياا، وكانت   حسففاا      
( 0.61و الفه  الثقافي ( لبعد 0.63و الاسففتشففعار الثقافي  ( لبعد0.65   راوحت بين إذاا إحصففائي   جيعها دالة

( عند مستوى 0.13عند مقارنتها مع القيمة اةدولية والبالغة   العمل الثقافي( لبعد 0.47و  السلون الثقافيلبعد 
 (.198( ودرجة حرية  0.05دلالة  
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 ثبات المقياس: -ه
 .(Alade, 2014, 220  يشير الثبات في المقاييس الى إ ساق النتائج المسجلة على الأداة نفسها

كرونباخ فوجد أن معامل الثبات باسفففففففتادام هذه المعادلة   -للتأكد من ثبات المقياا   اسفففففففتادام معادلة الفا     
 مجيد،  ( فأكثر0.67بلك   إذا( وهو معامل ثبات عال جدا  إذْ يعد معامل الاختبار جيد جدا  0.80يسففففففففففاوي  

2014، 129.) 
 الصترة النهائية للمقياس:

بعد التحقق من صففففففففدق المقياا وثبا ه وتحديد اصصففففففففائص السففففففففايكومترية تألو المقياا بصففففففففور ه النهائية من      
، الفه  الثقافيلبعد  ( فقرة5، و الاسففففففففففففففتشففففففففففففففعار الثقافي لبعد( فقرات 5 مولاعة على اربعة ابعاد بواقع  ( فقرة20 
( يو ففففن  ولايع فقرات المقياا حسففففب 2ةدول  وا العمل الثقافيلبعد ( فقرة 5و  السففففلون الثقافيلبعد ( فقرة 5و 
( بمتوسفففففففففففففا ن ري 20( وأقل درجة ه   100  أعلى درجة للمقياا ه بعاد الذكاء الثقافي، وبهذا أصفففففففففففففبحت أ

 ( درجة.60مقداره  
 تتزيع رقرات مقياس الذكاء الثقافي بصيغته النهائية (2جدول )

 البعد تسلسل الفقرة
 الاستشعار الثقافي 1،6،11، 5,15

 الفه  الثقافي 2،7،12,16,17
 السلون الثقافي 3,8,13,18,19

 العمل الثقافي ،10,20,14،،4،9
 مادة طرائق التدريرا: ا تبار ثالثً 

بالاسففتفادة من الدراسففات السففابقة ذات العلاقة للتحصففيل أعد الباحث الاختبار من نوع الاختيار من متعدد      
وبعد عر فففه على المحكمين في العلوم التربوية والنفسفففية   الابقاء على الفقرات البه حصفففلت  فقرة( 30مكونا من  
 %( فأكثر وبذلك   التحقق من صدق المحكمين.80على نسبة  

 كصدق الا تبار
نه قدرة الاختبار على قياا ما و ففففع من أجله ،وقد اسففففتعمل الباحث نوعين من الصففففدق يعرف الصففففدقك بأ     
ولك الصفففدق ال اهري وهو الم هر العام للاختبار من حيث نوع الاختبار وكيفية صفففياغة الفقرة ومدى و فففوحها الأ

وقد  وصل الباحث الى هذا النوع من الصدق  (،Peers, 2006, 18  لى  عليمات الاختبار ودقتهاإباا افة 
لى إلتدريس وقد أشفففففففار عدد منه  عن طريق عرج الاختبار على مجموعة من المتاصفففففففصفففففففين والمحكمين في طرائق ا

خر فهو صفدق المحتوى وهو مؤشفر لمدى أما الصفدق الآ إعادة صفياغة بعض الفقرات لتحقيق عنصفر الو فوح فيها،
و وصفففففففل  ،(87 ،2015 فقرات الاختبار بمحتوى المادة الدراسفففففففية وبالأهداف التدريسفففففففية المحددة  ةائيل، ار باي

 ارطة الاختبارية. الباحث لتحقيق ذلك عن طريق عمل اص
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 التجربة الاستطععية الأولى: -أ
( طفففالبفففا  وطفففالبفففة من طلبفففة جفففامعفففة بابفففل/كليفففة التربيفففة للعلوم 30   طبيق الاختبفففار على عينفففة مكونفففة من       

الانسفففففففففففانية، لغرج التعرّف على مدى و فففففففففففوح فقرات و عليمات الاختبار ومعدل لامن ااجابة، فكانت الفقرات 
والتعليمات مفهومة، وليس هنان اسفتفسفار من قبل الطلبة وبعد  سفجيل وقت إنهاء ااجابة على الاختبار وا فحة 

( دقيقة. وهو الوقت الذي اعتمده الباحث 50لكل الطلبة  بين أن متوسا لامن ااجابة عن فقرات الاختبار بلك  
 .للاختبار

 التجربة الاستطععية الثانية: -ب
ا على طبق الاختبار اسفففففتطلاعي   للإجابة،فقرات الاختبار و عليما ه والوقت المسفففففتغرق بعد التأكد من و فففففوح      

 اختياره  بصفففففففففففففورةقسففففففففففففف  التارير    -كلية التربية   -( طالبا  وطالبة من طلبة جامعة المثنى 200عينة مكونة من  
 التطبيق. عشوائية، بالتعاون مع  دريس  المادة في القس  أعلاه، وقد أشرف الباحث بنفسه على

 تحليل رقرات الا تبار: 
وه  عملية اختبار اسفففففففتجابات الطلبة على فقرات الاختبار، و تضفففففففمن هذه العملية معرفة مدى صفففففففعوبة كل      

فقرة أو سففففهولتها ومدى قدرتها على التمييز بين الفروق الفردية للصفففففة المراد قياسففففها وفيها يت  الكشففففو عن فعالية 
وبعففد  طبيق الاختبففار  (78 ،2008عزاوي، ال البففدائففل اصطففأ في الفقرات وخففاصفففففففففففففففة في فقرات الاختيففار المتعففدد 

 الاسفففففففتطلاع  و صفففففففحين الاجابات ر بت درجات الطلبة  نالاليا ، واختيرت العينتان المتطرفتان العليا والدنيا بنسفففففففبة
إن الهدف من هذا الاجراء هو تحسفففففففين الاختبار ورفع كفاء ه ، %( بوصففففففففها أفضفففففففل مجموعتين لتمثيل العينة27 

لى النتائج ويت  من خلال الكشففففففو عن الفقرات الضففففففعيفة ومن م إعادة إ الدقة في الوصففففففول الادائية وإيصففففففاله الى
 تيك وه  كالآ ،صياغتها

 معامل الصعتبة:  -أ
يقصد بصعوبة الفقرة نسبة الطلبة الذين  يبون على الفقرة إجابة صحيحة من عينة ما، ويرى بلوم إن فقرات      

(، وحسففففففففففففففب 224 ،2014 فر  الله،  ،(0.80-0.20صففففففففففففففعوبتها من   الاختبار  عد جيدة إذا كان معامل
( وهذا يعني إن 0.7 -0.4ا  تراوح بين  أنهالباحث معامل الصففففففففففففففعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار ووجدت 

 فقرات الاختبار جيعها مقبولة. 
 معامل التمييز: -ب

التمييز بين الطلبة ذوي المسففففففففففففففتو ت المر فعة والطلبة ذوي يقصففففففففففففففد بمعامل التمييز مدى قدرة الاختبار على      
باسففففففففتعمال معادلة  ييز الفقرات المو ففففففففوعية ومعادلة  ييز الفقرات  (82 ،2014المسففففففففتو ت المنافضففففففففة  مجيد، 

( و عففد الفقرة مقبولففة إذا كففانففت درجففة  ييزهففا  زيففد على 0.52-0.24نهففا  راوحففت بين  أالمقففالي وجففد البففاحففث 
 ,Rani  ( فأكثر0.20( أن الفقرة اةيدة ه  البه  كون قدرتها التميزية  Brownشففار براون  أذ إ( 0.20 

 ( مقالية.         10( مو وعية و  30( فقرة بواقع  40وبذلك بق  الاختبار مكونا  من   (،63 ,2007



 م2023 (،  نوفمـــــــــــــبر34العــــــــــدد)   مجلـة العلـوم التربـوية والدراسـات الإنسـانيـة

 

387 
 

  رعد طالب كاظم /م.د                ...  التدريس طرائق مادةالتفكير الاحتمالي وعلاقته بالذكاء الثقافي وتحصيل 

 رعالية البدائل الخاطئة:  –ج 
عددا  كبير من المفحوصففففففين للمجموعة الضففففففابطة ويعد بديلا  فعالا  أو البديل اصاطئ هو البديل الذي  تذا      

يختاره أحد من المفحوصففين فثنه يعد بديلا  غير فعال أو جذاا، ويسففعى مصففم   جذابا ، أما البديل اصطأ الذي لا
بعد و ، (83، 2008لى الحصفففففففففففففول على قي  سفففففففففففففالبة للبدائل اصطأ لك   كون الفقرة جيدة  العزاوي، إالاختبار 

ا من طلاا اعموعة الدنيا أكثر من حسفففففففففففففففاا فعالية البدائل اصاطاة وجد أن هذه البدائل جذبت عدد  
طلاا اعموعة العليا، و  اعتماد هذه البدائل، وبهذا تحققت في لدينا خصفففففائص ااختبار اةيد و  اابقاء 

 ن متعدد.( فقرة من نوع ااختيار م30على فقرا ه ليكون في صور ه النهائية  
 ثبات الا تبار: 

يعد الاختبار ربتا  عندما يعط  نفس النتائج عند إعاد ه على الافراد أنفسفففففففففففففه  وتحت نفس ال روف، وقد        
الفا كرونباخ، حلل الباحث اسففففتجابات طلبة العينة الاسففففتطلاعية بهذه الطريقة  حسففففاا ثبات الاختبار باسففففتادام

( وبذا يعد 0.85  مجموعة من الفقرات المقالية والمو ففففففففففففففوعية معا اذ بلغت قيمتهالكون الاختبار يشففففففففففففففتمل على 
 ا للتطبيق.الاختبار ربتا وجاهز  

 الا تبار بصترته النهائية:
( 30( فقرة اختبارية، وبواقع  40صففبن بصففور ه النهائية مكون من  أبعد التحقق من صففدق وثبات الاختبار      

ذ  بلك اقل درجة يحصففففففففففففففل عليها إ( فقرات من النوع المقالي، 10ار من متعدد و  فقرة مو ففففففففففففففوعية من نوع الاختي
 .(15(، ملحق  50الطالب في الاختبار ه   صفر(، وأعلى درجة ه   

ية ر اسفففففتادم الباحث للإجابة عن اسفففففالة البحث المتوسفففففطات الحسفففففابية والانحرافات المعيا :التستتتتائل الاحصتتتتائية
 التباين.( وتحليل Tواختبار  

 :عرض النتائج ومناقشتها
  الهدف الأول: التعرف على مستت  التفكير الاحتمالي لد  طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية

، و بين أن الففففففففوسا الحسففففابي للتفكير ا( طالب  190لتحقيق هذا الهدف   تحليل إجابات عينة البحث البالغة       
 (.64  ( ومتوسا فر  11.98  (، وبانحراف معيففاري67.98  الاحتمالي الكل 

 ،  استعمال الاختبار التائ  لعينة واحدة والفر   للمقيااولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي للعينة      
اةففدوليففة (، وه  أعلى من القيمففة التففائيففة 4.589و بين أن القيمففة التففائيففة المحسففففففففففففففوبففة للتفكير الاحتمففالي الكل   

( وهذا يعني وجود فروق دالة إحصائيا  بين المتوسطين الحسابي والفر  ، وبهذا 0.05( عند مستوى دلالة  1.6 
 ن عينه البحث  تمتع بدرجة عالية من التفكير الاحتمالي.ثف
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 ( الأوساط الحسابية والفرضية والقيم التائية لمقياس التفكير الاحتمالي3) جدول

التسط  N المقياس
 الفرضي

التسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 Tقيمة 
 المحستبة

 Tقيمة 
 الدلالة الجدولية

 دال 1.6 4.589 11.98 67.98 66 190 التفكير الاحتمالي

 ،حمدأوجاءت هذه النتيجة متفقة مع ما ذهبت اليه الدراسففففات السففففابقة بالنسففففبة للتفكير الاحتمالي  دراسففففة      
( حيث ذكرت أن الممارسفففففات النشفففففطة لأفراد العينة كانت السفففففبب في ةوئه  للاهتمام بالتارير ودراسفففففته 2007

وقراء ه من أجل فه  الواقع، والتعرف على  رير الشفففففاصفففففيات البه بدأت   هر على السفففففاحة والتعل  من التارير 
د بصفة مستمرة في حياته  اليومية ،وقد يكون لتجنب الوقوع في الأخطاء لذلك فه  حقيقة موجودة يمارسها الأفرا

العوامل الصفية وأساليب التدريس والتنشاة الاجتماعية ودورها  السبب في  تع طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية بأهمية
ير وبما ان اةامعة  وأساليب التدريس الصف  ه  أولى هذه العوامل ولكونها  سعى الى  وف ،في إكسابه  هذه الصفة

كافة اامكانات المادية والمعنوية للطلبة فان هذا يؤدي الى  كوين فزون غني من المفاهي  والبه يكون لها دور في 
وفي قففدرته  على مواجهففة وحففل  ،سففففففففففففففلوكه  الانفعففالي والففذي  ؤثر وبشففففففففففففففكففل ا ففابي في  عففامله  مع أفراد اعتمع

 .المشكلات البه يتعر ون لها
النتفائج بأن طلاا المرحلفة الثفالثفة في كليفة التربيفة يتمتعون بقفدرة عفاليفة على التفكير  كمفا يمكن  فسففففففففففففففير هفذه      

الاحتمالي، وهذا يمكن أن يكون نتيجة لتعليمه  و دريبه  على اسففففففففففففففتادام الأدوات والوسففففففففففففففائل اللالامة للتفكير 
على اسففففففففففففففتاففدام الأدوات الاحتمففالي، وتحليففل البيففانات والمعلومففات بطريقففة منطقيففة وعلميففة، كمففا جففاء  ففدريبه  

والتقنيات الحديثة لتحليل البيانات والمعلومات بطريقة منطقية وعلمية، في لا دة  كنه  من اراذ القرارات الصففففففففائبة 
 .والمناسبة في اعالات العلمية والاجتماعية

لتربية وفق متغير التاصص ك التعرف على الفروق في التفكير الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية االهدف الثاني
 .ث(إنا -نساني( والنوع الاجتماع   ذكور إ - علم  

 ( الفروق في التفكير الاحتمالي لد  طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية ورق متغير التخصص4) جدول
 ث(إنا -نساني( والنت  الاجتماعي )ذكتر إ -)علمي  

ANOVA 

 .F Sig المربعاتمتتسط  df مجمت  المربعات  

 علم   التاصص
 انساني( –

 228. 1.236 302. 21 6.337 بين اعموعات
   244. 168 41.031 داخل اعموعات

    189 47.368 المجمت 

النوع الاجتماع  
 اناث( – ذكور

 999. 279. 076. 21 1.600 بين اعموعات
   273. 168 45.900 داخل اعموعات

    189 47.500 المجمت 
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 وجد فروق دالة إحصففففففففففففففائيا  في التفكير الاحتمالي بين طلبة  علاه أن لاأأظهرت نتائج الدراسففففففففففففففة في اةدول      
 إناث(.-انساني( والنوع الاجتماع   ذكور-المرحلة الثالثة في كلية التربية وفق ا لمتغيري المتاصص  علم 

يعزى ذلففك إلى وجود درجففة عففاليففة من التفكير الاحتمففالي بين الطلاا في كليففة التربيففة باختلاف اقسفففففففففففففففامه       
 عدم وجود فروق دالة إحصائيا  في التفكير الاحتمالي إلىدى أالعلمية ورصصاته  الدراسية ونوعه  الاجتماع   ا 

ا لمتغيري الم ن مجموعبه البحففث أي أتاصففففففففففففففص والنوع الاجتمففاع . بين طلاا المرحلففة الثففالثففة في كليففة التربيففة وفقفف 
متكافاون، بغض الن ر عن رصفففففففصفففففففه  أو نوعه  الاجتماع  من خلال اسفففففففتادامه  الأدوات والتقنيات الحديثة 

لى  كن كلا جنسفففففففففففففف  من ارفاذ القرارات إلتحليفل البيفانات والمعلومفات بطريقفة منطقيفة وعلميفة، كمفا يعزى الامر 
 فتلو مجالات الحياة العلمية والاجتماعية. الصائبة والمناسبة في

 التعرف على مستت  الذكاء الثقافي لد  طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية: الهدف الثالث
(، 71.72لتحقيق هذا الهدف   تحليل إجابات العينة، و بين أن الفففففففففففوسا الحسفففففففففففابي للذكاء الثقافي الكل        

(، ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي والفر     60  وسا فر  ( ومت11.78  وبانحراف معيففففففففففففففففففففففففففاري
(، وه  13.706و بين أن القيمة التائية المحسفففففففوبة للذكاء الثقافي الكل    ،اسفففففففتعمال الاختبار التائ  لعينة واحدة

الة إحصففففففففائيا  بين (، وهذا يعني وجود فروق د0.05( عند مسففففففففتوى دلالة  1.6أعلى من القيمة التائية اةدولية  
 .المتوسطين الحسابي والفر  ، وبهذا فان عينة البحث  تمتع بقدر من الذكاء الثقافي

 ( الأوساط الحسابية والفرضية والقيم التائية لمقياس الذكاء الثقافي5) جدول

 N المقياس
التسط 
 الفرضي

التسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 Tقيمة 
 المحستبة

 Tقيمة 
 الدلالة الجدولية

 دال 1.6 13.706 11.78 71.72 60 190 الذكاء الثقافي

( البه أشففففففففارت الى أن درجة الذكاء الثقافي لدى 2018وبذلك فأن هذه النتيجة لا  تفق مع دراسففففففففة  العزام      
 لديه  ذكاء ثقافي.طلاا الصو الرابع الادبي ككل كانت غير دالة معنو  ، وهذا يعني أن أفراد العينة ليس 

ويمكن  فسفففففففففير هذه النتيجة بأن طلبة المرحلة الثالثة في كلية التربية يتمتعون بمسفففففففففتوى عالي من الذكاء الثقافي،      
كما ،  ن الطلبة يحددون المدخلات التعليمية المناسفففففبة لتحسفففففين مسفففففتوى الذكاء الثقافي لديه ألى إمر ويعزى هذا الأ

سففففففففلوا التدريس فيكون التنوع العقل  منافضففففففففا  أا بالمو ففففففففوع و البحثية يكون ذكائه  الثقافي مر بط  ن طلبة العينة أ
 .أثناء الاساليب البسيطة والموا يع السهلة والتقليدية ويتناقص مع  زايد اةدية في التدريس وصعوبة المو وع

، ا للمتغيرات  التاصصثالثة كلية التربية وفق  ك التعرف على الفروق الذكاء الثقافي لدى طلبة المرحلة الالهدف الرابع
 .والنوع الاجتماع (
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 ا للمتغيرات الفروق الذكاء الثقافي لد  طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية ورقً  (6) جدول
 والنت  الاجتماعي(، )التخصص

ANOVA 
 .F Sig متتسط المربعات df مجمت  المربعات  

 التاصص
 000. 4.264 681. 33 22.464 اعموعاتبين 

   160. 156 24.904 داخل اعموعات
    189 47.368 المجمت 

النوع 
 الاجتماع 

 004. 1.927 417. 33 13.754 بين اعموعات
   216. 156 33.746 داخل اعموعات

    189 47.500 المجمت 

أن هنان ار باي بين التاصص  ANOVAي هر من اةدول اعلاه والبه   الحصول عليها بواسطة جدول      
والذكاء الثقافي لدى طلبة المرحلة الثالثة في كلية التربية. و بين أن هنان فروقات ذات دلالة إحصففففففففففففففائية في الذكاء 

( للتاصص والقيمة 4.264( يساوي  Fالثقافي بين اعموعات اصاصة بالتاصص، حيث أن متوسا المربعات  
ومعنى ذلك أن  ،( وكلتا القيمتان دالة لصففففففففففالح الطلاا في قسفففففففففف  التارير1.927 المر بطة بالنوع الاجتماع  ه  

 هنان فروقات كبيرة ومهمة في الذكاء الثقافي بين اعموعات.
ا إلى وجود ار باي بين النوع الاجتماع  والذكاء الثقافي لدى الطلبة،       وعلاوة على ذلك،  شففففففففففير النتائج أيضفففففففففف 

 لة إحصففففائية في الذكاء الثقافي بين اعموعات اصاصففففة بالنوع الاجتماع ، وهو ماحيث أن هنان فروقات ذات دلا
لى وجود ار باي بين التاصفففص والنوع الاجتماع  والذكاء الثقافي لدى طلاا المرحلة الثالثة في كلية التربية. إيشفففير 

ا الماتلفة في التاصفففص والنوع ويعني ذلك أن هنان فروقات دالة إحصفففائيا  في الذكاء الثقافي بين مجموعات الطلا
 الاجتماع .

 وتفسير النتيجة بالنسبة للتخصص:
ن هذا الاختلاف ألى إإن بعض التاصصات لها تأثير على مستوى الذكاء الثقافي لدى الطلاا. ويعزى ذلك      

ا أن بعض في المسففففففففففففففتوى الذهني يكون مر بط ا بالمواد الدراسففففففففففففففية والمهارات واصبرات اللالامة لكل رصففففففففففففففص. كم
التاصففففصففففات  تطلب مهارات ومسففففتوى عالا من الذكاء الثقافي وتحسففففين برامج التدريب والتعلي  لتلبية احتياجات 

 هذه الفاة من الطلاا.
أما بالنسفففففففففففففبة للنوع الاجتماع ، فثن النتائج  شفففففففففففففير إلى أن هنان اختلافات في مسفففففففففففففتوى الذكاء الثقافي بين      

اةنسفففففففففين. ويمكن أن يكون هذا الاختلاف بسفففففففففبب الار باي بعوامل اجتماعية وثقافية وبياية. كما يمكن ان يعزى 
لطلاا من اةنسففففففففففين و عزلا  علمه  و طوير ملبية لاحتياجات ا تأتيذلك السففففففففففبب الى ان برامج التعلي  والتدريب 

 قدراته  ومهاراته  في مجال الذكاء الثقافي.
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 الهدف الخامر: التعرف على تحصيل مادة المنهج وطرائق التدرير لد  طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية
لتحصيل مادة طرائق التدريس الكل  لتحقيق هذا الهدف   تحليل إجابات العينة، و بين أن الففففففوسا الحسفففابي      

(، ولمعرفة دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي 15  ( ومتوسا فر  4.58(، وبانحراف معيففففففففففففففففففففففففففففاري  17.08 
(، 6.269و بين أن القيمة التائية المحسففففوبة التحصففففيل الكل    ،والفر فففف    اسففففتعمال الاختبار التائ  لعينة واحد

(، وهذا يعني وجود فروق دالة إحصففففففائيا  0.05( عند مسففففففتوى دلالة  1.6اةدولية  وه  أعلى من القيمة التائية 
 بين المتوسطين الحسابي والفر  ، وبهذا فان عينة البحث  تمتع بالتحصيل.

 

 ( الأوساط الحسابية والفرضية لا تبار مادة طرائق التدرير7) جدول

التسط  N المقياس ومجالاته
 الفرضي

التسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 Tقيمة 
 المحستبة

 Tقيمة 
 الدلالة الجدولية

الكفاءة 
 الاجتماعية

 دال 1.6 6.269 4.58 17.08 15 190

لذلك يرى الباحث  ،سفففاسفففية كما أنها جزء مه  من شفففاصفففية الفرد السفففويةن التحصفففيل من الحاجات الأأوبما      
لى مرحلة عمرية  كنه  من التفكير السلي  إطلبة المرحلة الثالثة كلية التربية قد وصلوا  ن هذه النتيجة منطقية لكونإ

  والقدرة على الموالانة بين الأفكار والقي  البه يحملونها والسلون الذي يقومون به في المواقو البه يتعر ون لها.    
طلاا المرحلة الثالثة في كلية التربية  تمتع بمسفففتوى   شفففير النتيجة الواردة في اةدول إلى أن العينة المدروسفففة من     

جيد من التحصففففففففففيل في مادة طرائق التدريس. ويمكن  فسففففففففففير هذه النتيجة بأن الطلاا في كلية التربية قد يتمتعون 
 بمهارات وخبرات مسفففففبقة في مادة طرائق التدريس، مثل الاهتمام بالتعلي  والتدريس، والدراسفففففة المنهجية لمادة طرائق

كما أن استعمال البرامج التدريبية والتعليمية في كلية التربية ،  التدريس، والتفاعل مع المحا رات والمناقشات اةماعية
لى اسففتادام أسففاليب التدريس إقد حسففن من التحصففيل الدراسفف  للطلبة في مادة طرائق التدريس، كما يعزى ذلك 

( والبه أسفرت لوجود علاقة طردية 2020، يجة مع دراسة  اةبوريوالتقيي  المناسبة في هذا اعال. و تفق هذه النت
 بين المهارات الاجتماعية وفاعلية الذات لدي الطلبة المتفوقين.

التعرف على الفروق في تحصيل مادة المنهج وطرائق التدريس لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية الهدف السادس: 
 .جتماع (والنوع الا ، التاصص ا لمتغيروفق  

، والذي يسفففففففتادم لتحليل الفروق في ANOVAلتحقيق هذا الهدف   اسفففففففتادام تحليل الانحدار الثنائ       
المتوسفففففففففففطات بين مجموعات فتلفة. ويت   قسفففففففففففي  المتغير المراد دراسفففففففففففته  في هذه الحالة التحصفففففففففففيل في مادة طرائق 

لنوع الاجتماع (، ويت  تحليل الفروق في المتوسففففطات التدريس( إلى متغيرين مسففففتقلين  في هذه الحالة التاصففففص وا
 بين مجموعات فتلفة.

و شفففير النتائج الموجودة في اةدول إلى عدم وجود فروق دالة إحصفففائيا  في التحصفففيل بين الطلاا على أسفففاا      
التاصففففففص والنوع الاجتماع . فقد كانت القيمة المحسففففففوبة لمتوسففففففا المربعات بين اعموعات أقل بكثير من القيمة 
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فروق دالة إحصفففائيا  في التحصفففيل بين الطلاا المحسفففوبة لمتوسفففا المربعات داخل اعموعات، وهذا يعني عدم وجود 
 على أساا التاصص والنوع الاجتماع .
 تحليل التباين لنتائج ارراد العينة( 8) جدول

ANOVA 
 .F Sig متتسط المربعات Df مجمت  المربعات  

 التاصص
 977. 371. 097. 13 1.263 بين اعموعات
   262. 176 46.106 داخل اعموعات

    189 47.368 المجمت 

النوع 
 الاجتماع 

 959. 426. 111. 13 1.448 بين اعموعات
   262. 176 46.052 داخل اعموعات

    189 47.500 المجمت 

ويمكن  فسففير هذه النتيجة بأن التحصففيل في مادة المنهج وطرائق التدريس لا يتأثر بشففكل كبير بالتاصففص أو      
الاجتماع  للطلاا. ويمكن أن يكون هنان عوامل أخرى  ؤثر على التحصففففففففففففففيل في هذه المادة، مثل اصبرة النوع 

السفففففففففففففففابقفة في التعلي  والتفدريس، ومهفارات القراءة والكتفابة والتحليفل، ودرجة الاهتمفام والتففاعل مع المحا ففففففففففففففرات 
  ذة والزملاء.والمناقشات اةماعية، والتحفيز والدع  الذي يتلقاه الطلاا من الأسا

التعرف على الاسفففففهام النسفففففبي أو القدرة التنبؤية لكل من الذكاء الثقافي والتحصفففففيل على التفكير  الهدف الستتتتابع:
  .الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية

الار باطية بين المتغيرات   التحقق من العلاقة  لمعرفة علاقة التفكير الاحتمالي مع الذكاء الثقافي والتحصففففففففففففففيل     
 التفكير الاحتمالي مع الذكاء الثقافي(، والمتغير التابع  التحصففففيل(، و بين بعد اسففففتعمال معامل ار باي بيرسففففون ان 

(، وهذا يعني ان هنان علاقة 0.05( عند مسففففففففففففتوى دلالة  13جيع معاملات الار باي اقل من القيمة اةدولية  
 ( يو ن ذلكك7وجدول   ،ات المستقلة والمتغير التابعار باطية موجبة بين المتغير 

 ( معامعت الارتباط بين التفكير الاحتمالي والذكاء الثقافي وبين الذكاء الثقافي والتحصيل7) جدول
 التحصيل الذكاء الثقافي التفكير الاحتمالي المتغير

 0.8131 0.6779 1 التفكير الاحتمالي
 0.773 1 0.6779 الذكاء الثقافي
 1 0.773 0.8131 التحصيل

لى وجود ا سفففففففففففاق ن ري بين كل من إوجاءت هذه النتيجة متفقة مع ما ورد في ااطار الن ري الذي أشفففففففففففار      
وهنان علاقة ار باطية بين التفكير الاحتمالي والذكاء الثقافي  ،التفكير الاحتمالي مع الذكاء الثقافي والتحصففففففففففففففيل

ن الطلاا ألى إويمكن  فسففففففففففففففير هذه النتيجة بأن التفكير الاحتمالي والذكاء الثقافي يترابطان إ ابيا ، والذي يعزى 
لتالي يمكن أن الذين يتمتعون بمهارات التفكير الاحتمالي اةيدة يكون لديه  مسففففففففتوى أعلى من الذكاء الثقافي، وبا
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يتحصفففففففلوا على درجات أعلى في مادة التحصفففففففيل. كما ان تحسفففففففين برامج التعلي  والتدريب في كلية التربية، و طوير 
اسفففففففففففففترا يجيات  عليمية سفففففففففففففاعدت على  عزيز التفكير الاحتمالي والذكاء الثقافي لدى الطلاا، وبالتالي تحسفففففففففففففين 

 تحصيله  الدراس .
لى وجود علاقة ار باطية بين إحيث أشفففففففارت هذه الدراسفففففففة  ،(2007 ،دأحمدراسفففففففة و تفق هذه النتيجة مع       

(، البه اشففارت الى 2018التفكير الاحتمالي ومتغيرات الدراسففة الأخرى. كما  تفق هذه النتيجة مع دراسففة  العزام 
 وجود علاقة ار باطية بين الذكاء الثقافي والمتغيرات الأخرى.

 فقد وجدت علاقة ار باطية بين التحصيل والمتغيرات الأخرى للدراسة. (،2020 ،أما دراسة  اةبوري
 استنادا  الى نتائج البحث البه  وصل لها الباحث، ظهرت الاستنتاجات الآ يةكثانياً: الاستنتاجات: 

 يتمتع طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية بمستوى عالا من التفكير الاحتمالي. -1
الثالثة كلية التربية بخصائص شاصية  كنه  من التكيو ومواجهة المواقو و غوي الحياة يتصو طلبة المرحلة  -2

 وبالتالي ار فاع الذكاء الثقافي لديه .
تأثر التفكير الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية بمتغير اسلوا التدريس وشاصية المدرا ومو وع  -3

 الدرا.
 لية التربية بالتوالان والانسجام بين مكوناته  الشاصية.يتمتع طلبة المرحلة الثالثة ك -4
ما يتأثر بمتغير اةنس ، كيتأثر التحصففففففففيل طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية بمتغير التاصففففففففص ولصففففففففالح اانسففففففففاني -5

 نه لا يتأثر بالتفاعل بين اةنس والتاصص.أإلا  ،لصالح الذكور
ث إذ ير فع التحصففففففففففففففيفل لدى طلبفة المرحلفة الثفالثفة كليفة التربيفة  وجد علاقة ار بفاطيفة موجبفة بين متغيرات البحف -6

كما يمكن التنبؤ بالتحصففففيل لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية من ،  بار فاع التفكير الاحتمالي والذكاء الثقافي
 خلال التفكير الاحتمالي والذكاء الثقافي لديه .

 تيكوص  الباحث بالآفي  وء نتائج البحث الحالي يثالثا: التتصيات: 
ولا دة  فكير الطلبففة  لففديه ،عمففل دورات  ففدريبيففة لطلبففة المرحلففة الثففالثففة كليففة التربيففة لتعزيز التفكير الاحتمففالي   -1

 بأهمية هذه النوع من التفكير.
 رورة اهتمام المؤسسات التعليمية في و ع المناهج البه تحفز و ثير التفكير الاحتمالي لدى طلبة المرحلة الثالثة   -2

 التربية.كلية 
عقفد نفدوات  عمفل على  وعيفة الطلبفة بأهميفة الفذكفاء الثقفافي والبه  سفففففففففففففففاعفده  على تجفاولا العقبفات والمواقو   -3

 دة المهارات الثقافية.الصعبة ولتقليل الذكاء الثقافي لديه  ولا 
 إمكانية استعمال مقاييس البحث في المؤسسات التربوية والاستفادة منها.  -4
 على مساعدة الطلبة في  نمية الذكاء الثقافي لديه . اةامعة الأخرى وجيه الاسا ذة في مراحل   -5
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 الدراسات الآ يةكاستكمالا  لمتطلبات البحث يقترح الباحث إجراء رابعا: المقترحات: 
 التفكير الاحتمالي لدى الطلبة الموهوبين والعاديين  دراسة مقارنة(.  -1
 التفكير الاحتمالي وعلاقته بنوعية الحياة لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية. -2
الا زان  ،اتاحترام الذ، التوافق النفسففف  اا ابي،الذكاء الثقافي وعلاقته بمتغيرات أخرى مثل  مهارات التفكير   -3

 الانفعالي( لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية.
 التنشاة الاجتماعية وعلاقتها بالذكاء الثقافي لدى طلبة المرحلة الثالثة كلية التربية. -4

 

   المراجع:
 .القاهرة، عاو الكتب ،معجم مصطلحات ومفاهيم التعليم والتعلم(ك 2009ابراهي ، مجدي عزيز  

(ك  طور القدرة على التفكير الاحتمالي عند الطلبة في مرحلبه الدراسة الاساسية العليا 2007تيرة حسن   ،دأحم
، جامعة عمان العربية كلية الدراسات التربوية والنفسية اطروحة دكتتراه  ير منشترة الأردن،والثانوية في 

 .العليا
 .مكتبة الشقيري الر ج، ،4ي ،والاحتمالاتالاحصاء  مبادئ(ك 2004تمود   وهندي،عدنان  ،بري

الذكاء الناجن في  نمية مهارات ما وراء  ن رية(ك فاعلية استرا يجية مقترحة على وفق 2020فراا طراد   اةبوري،
 الأساسية. جامعة بابل كلية التربيةدكتتراه  ير منشترة  اطروحةالتدريس المعرفة وتحصيل مادة طرائق 

(ك أثر اسففتادام اسففترا يجيبه الاسففتقصففاء التعاوني والاسففتقصففاء الفردي 2009هاني تمود عبد الرحمن   جرادات،
في  دريس الاحتمالات في التحصفففيل الر  ففف  والتفكير الاحتمالي لدى طلاا المرحلة الاسفففاسفففية العليا 

 ة كلية الدراسات التربوية والنفسية العليا.، جامعة عمان العربياطروحة دكتتراه  ير منشترة ن،ردفي الأ
(ك مستوى الذكاء الثقافي لدى مديري المدارا الدولية في تاف ة عمان وعلاقته 2019سونيا عبد الرحمن   ،اةمل

، اطروحة دكتتراه  ير منشتتتتتتتترة ،بسففففففففففلون المواطنة التن يمية للمعلمين من من ور معلم   لك المدارا
 التربية.جامعة اليرمون كلية 

، دار الاعصففار وذوي الحاجات الخاصتتة للأستتتفءالقياس والتقتيم التربتي (، 2015امنطانيوا ربت   ةائيل،
 ردن.الأ عمان،العلم ، 

(ك درجة الذكاء الثقافي لمديري المدارا اصاصففففففففففففففة الاردنية البه  درا برامج 2016  نرمين مياائيل عباا الر ن،
اجنبية ودولية في تاف ة عمان وعلاقتها بدرجة  ارسففففففففففففففة المديرين لمنا القيادة التحويلية من وجهة ن ر 

 وسا كلية العلوم التربوية.، جامعة الشرق الأ ير منشترة رسالة ماجستير المعلمين،
(ك مسففففففففتوى الذكاء الثقافي لمديري المدارا العالمية في مدينة الر ج وعلاقته 2016هشففففففففام خليل عودة   الزيديين،

وم ل، جامعة الشرق الاوسا كلية العرسالة ماجستير  ير منشترة المعلمين،التغيير من وجهة ن ر   دارة
 التربوية

 القاهرة. ، دار ايتران للنشر،علم النفر الاجتماعي المعاصر(ك 2003السيد، عبد الحلي ، وآخرون  
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القاهرة، الدار المصفرية اللبنانية معجم المصطلحات التربتية والنفسية، (ك 2003شفحا ة، حسفن، ولاينب النجار  
 .للنشر

 ردن.دار دجلة، عمان، الأ ،العملية التدريسيةالقياس والتقتيم في (، 2008العزاوي، رحي  يونس  
( القدرة التنبؤية للعوامل اصمسففة الكبرى في الشففاصففية وحالات الهوية بالذكاء 2018  عماد فيصففل هلال، العزام

، جامعة اليرمون اطروحة دكتتراه  ير منشتتتتترة ردنيين والعرا في جامعة اليرمون.الثقافي لدى الطلبة الأ
 .التربيةكلية 
 ردن.عمان، الأ ، دار المسيرة،القياس النفسي والتربتي(، 2010  خرونآعمر، تمود، و 

المدع  بالوسائل  التكنولوجية( في   قاني(ك أثر استادام إسترا يجية التعلّ  اا2010هيث  عل  مصطفى  ، القواقنة
اطروحة دكتتراه  السففعودية،التحصففيل والتفكير الاحتمالي في  دريس الاحتمالات لدى طلبة اةامعات 

  ا.، جامعة عمان العربية كلية الدراسات التربوية والنفسية العلي ير منشترة
ديبو و لتعل   ، مركز3ي ،والتربتية استتتتر بناء الا تبارات والمقياس النفستتتتية ك(2014مجيد، سفففففوسفففففن شفففففاكر  

 .الأردنالتفكير عمان، 
(ك الذكاء الثقافي لدى مديري المدارا الثانوية بمحاف ة كربلاء في العراق 2017منى كاظ  عبد المهدي   ،الم فر

 منشتتترة،رستتالة ماجستتتير  ير  المعلمين،وعلاقته بالمناخ التن يم  السفففائد في مدارسفففه  من وجهة ن ر 
 .جامعة الشرق الاوسا كلية العلوم التربوية

 مجلة(ك الكفاءة الاجتماعية وعلاقتها بالتحصيل الدراس  لدى طلاا كلية التربية، 2004راهي  تمد  إبالمغالاي، 
 . 3، عدد 14، مجلد دراسات نفسية

ة البه  درا المنها  (ك الذكاء الثقافي لدى مديري المدارا الثانوية اصاصففففففففف2018حمد  أريم تمد فولاي  ،موسفففففففففى
جامعة الشففرق الاوسففا كلية العلوم ، رستتالة ماجستتتير ،البريطاني وعلاقته بالقيادة الابداعية في إمارة دبي

 التربوية.
ثر الذكاء الثقافي في قدرات الابتكار الاداري  دراسففففففففففة  طبيقية في فنادق أ(ك 2014  لاينب عماد رشففففففففففيد ،النوري

وسففا ، جامعة الشففرق الأماجستير  ير منشترة رسالة ،(ردنالبحر الميت في الأاصمس نجوم في منطقة 
 كلية الاعمال.

(ك الذكاء الثقافي وعلاقته بقلق المسففتقبل لدى طلبة المرحلة الثانوية في منطقة 2014  موسففى عل  موسففى ،هياجنة
 كلية العلوم التربوية والنفسية. العربية،  جامعة عمان  ،منشترةرسالة ماجستير  ير  ،الناصرة
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